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ΠΡΟΛΟΓΟΣ 

 
Η ενασχόλησή µου µε την εκπαίδευση και το ιδιαίτερο ενδιαφέρον µου για την εξέ-

λιξη του εκπαιδευτικού µας συστήµατος µε έφερε σε επαφή µε την Αικ. Λασκαρίδου 
της οποίας το όνοµα συναντούσα σε πολλές βιβλιογραφικές αναφορές. 

Επειδή στα διάφορα έντυπα που εξέταζα δεν υπήρχαν εκτενείς αναφορές για τη 
ζωή και το έργο της παρά µόνο λιγοστές και ότι συνέβαλε καθοριστικά για την εδραίω-
ση της Προσχολικής Αγωγής στη χώρα µας, αποφάσισα να ασχοληθώ πιο συστηµατικά 
µαζί της. 

Από την αρχή που ξεκίνησα διαπίστωσα ότι η έρευνα αυτή δεν είναι και τόσο εύ-
κολη γιατί το έργο της Λασκαρίδου ήταν διάσπαρτο σε διάφορα περιοδικά, εφηµερίδες 
και βιβλία και δεν ανακάλυψα να έχει γραφεί µέχρι σήµερα καµιά µονογραφία ή συλ-
λογικός τόµος για το έργο και την προσφορά της. 

Για να ολοκληρωθεί η συλλογή του υλικού χρειάστηκε να επισκεφθώ πολλούς χώ-
ρους. Όµως και πάλι αυτή η συλλογή δε θα είχε τη σηµερινή πληρότητα αν δεν είχα την 
τύχη να µου παραχωρηθούν ορισµένα στοιχεία από άτοµα που τα κατείχαν και µε ευ-
χαρίστηση τα παραχώρησαν για τη διεξαγωγή της παρούσας έρευνας ώστε αυτή να 
φτάσει στη σηµερινή µορφή µε την οποία παραδίνεται. 

Η παρούσα διατριβή αποτελείται από δύο µέρη. Το Α΄ µέρος, το θεωρητικό, περι-
λαµβάνει την προβληµατική του θέµατος, µια γενική θεώρηση της προσχολικής αγωγής 
στην Ευρώπη και στην Ελλάδα κατά τα πρώτα στάδια της εµφάνισής της, καθώς και το 
κοινωνικό, οικονοµικό και πολιτικό πλαίσιο µέσα στο οποίο διαµορφώθηκε το έργο για 
τη γυναικεία εκπαίδευση και την προσχολική αγωγή. 

Στο Β΄ µέρος εξετάζεται η κατάσταση της γυναικείας εκπαίδευσης κατά το δεύτερο 
µισό του 19ου και στις αρχές του 20ου αιώνα. Γίνεται παρουσίαση της εξέλιξης της προ-
σχολικής αγωγής στην Ελλάδα από το ξεκίνηµά της και αναλύεται η δράση της Αικ. 
Λασκαρίδου για την εδραίωση και ανάπτυξη του Φροβελιανού συστήµατος τη χώρα 
µας µέσα από το ∆ιδασκαλείο Νηπιαγωγών και την ίδρυση και λειτουργία νηπιαγωγεί-
ων. 

Η εκτίµηση για το αν µε την παρούσα έρευνα, φωτίστηκαν όλες οι πτυχές της προ-
σωπικότητας και του έργου της Αικ. Λασκαρίδου και µέχρι ποιο σηµείο έγινε αυτό δυ-
νατό, ανήκει σε όλους εκείνους που θα την κρίνουν. Για µένα που ασχολήθηκα για µε-
γάλο χρονικό διάστηµα µε την προσωπικότητα και το έργο της µένει η ικανοποίηση ότι 
µε την εργασία αυτή έγινε δυνατή η ανάδειξη αρκετών στοιχείων, άγνωστων µέχρι σή-
µερα, τα οποία βρισκόταν διάσπαρτα στην αφάνεια και τη λησµονιά, κλεισµένα σε διά-
φορες αρχειοθήκες και βιβλιοθήκες. 

 
Στο σηµείο αυτό θα ήθελα να ευχαριστήσω το Παιδαγωγικό Τµήµα Νηπιαγωγών 

του Πανεπιστηµίου Ιωαννίνων που έκανε το όραµά µου πραγµατικότητα µε την αποδο-
χή της αίτησής µου για εκπόνηση διδακτορικής διατριβής µε το συγκεκριµένο θέµα  

Στο τέλος αυτής της προσπάθειας αισθάνοµαι την υποχρέωση να ευχαριστήσω 
θερµά τον καθηγητή κ. Σπύρο Πανταζή, ο οποίος από την πρώτη στιγµή που συναντή-
θηκα µαζί του µε παρότρυνε για την ανάληψη του συγκεκριµένου θέµατος της διατρι-
βής. ∆έχθηκε να επιβλέψει ο ίδιος την εργασία και σε όλη τη διαδικασία εκπόνησής της 
διατύπωνε σηµαντικές και ουσιαστικές παρατηρήσεις για τη διόρθωση και ολοκλήρωσή 
της. 

Για την ουσιαστική συµπαράσταση και βοήθεια που µου παρείχε σ’ αυτό το ταξίδι 
της µάθησης τον ευχαριστώ ιδιαίτερα διότι πιστεύω ότι χωρίς αυτήν µε πολύ µεγαλύτε-
ρη δυσκολία θα έφτανα στο σηµείο να ολοκληρώσω την παρούσα εργασία.  



 ix

Ευχαριστώ επίσης τον καθηγητή κ. Απόστολο Παπαϊωάννου για τις πολύτιµες ο-
δηγίες και συµβουλές του, οι οποίες συνέβαλαν στην αρτιότερη σύνθεση της εργασίας 
αυτής. Τον ευχαριστώ ιδιαίτερα για την υπόδειξή του να µελετήσω ως βοήθηµα για την 
παρούσα διατριβή την εργασία που είχε δηµοσιεύσει για το «Νηπιαγωγείο κατά τον κα-
νονισµό του ∆ιδασκαλείου του 1874 του Ηπειρωτικού Φιλεκπαιδευτικού Συλλόγου Κων-
σταντινουπόλεως». Οµολογώ ότι η υπόδειξή του αυτή µαζί µε τις παραινέσεις που µου 
απηύθυνε µε βοήθησε αποφασιστικά στην ολοκλήρωση της παρούσας εργασίας. 

Ευχαριστώ ακόµη την Επίκουρη Καθηγήτρια κ. Μαρία Σακελλαρίου η οποία µε 
προθυµία παρακολούθησε όλη την πορεία της µελέτης µου. Η συνεχής υποστήριξή της, 
οι επιστηµονικές της συµβουλές καθώς και οι υποδείξεις της, που µε προθυµία έδινε σε 
όλα τα στάδια της εργασίας, σχετικά µε τη θεωρητική θεµελίωση του θέµατος αποτέλε-
σαν γόνιµη µαθητεία κοντά της και µε οδήγησαν στην διαµόρφωση του κειµένου και 
στην ολοκλήρωση αυτής της ερευνητικής προσπάθειας. 

Ευχαριστώ επίσης την κ. Σοφία Βούρη, Καθηγήτρια του Παιδαγωγικού Τµήµατος 
∆ηµοτικής Εκπαίδευσης του Πανεπιστηµίου Ιωαννίνων, τον κ. Χαράλαµπο Μπαµπού-
νη, Αναπληρωτή Καθηγητή του Παιδαγωγικού Τµήµατος ∆ηµοτικής Εκπαίδευσης του 
Πανεπιστηµίου Αθηνών (Π.Τ.∆.Ε.), τον κ. Βασίλειο Οικονοµίδη, Επίκουρο Καθηγητή 
του Παιδαγωγικού Τµήµατος Προσχολικής Εκπαίδευσης (Π.Τ.Π.Ε.) του Πανεπιστηµί-
ου Κρήτης και την κ. Γαλήνη Ρεκαλίδου, Επίκουρο Καθηγήτρια του Τµήµατος Επι-
στηµών Εκπαίδευσης στην Προσχολική Ηλικία (Τ.Ε.Ε.Π.Η.) του ∆ηµοκρίτειου Πανε-
πιστήµιου Θράκης για την προθυµία τους να συµµετάσχουν στην 7µελή εξεταστική ε-
πιτροπή της διατριβής. 

Θέλω να ευχαριστήσω επίσης όλα εκείνα τα πρόσωπα που µε τον τρόπο τους βοή-
θησαν στην ολοκλήρωση αυτής της εργασίας, µε τη σύσταση βιβλιογραφίας, τη διευ-
κόλυνση στην έρευνα, τις χρήσιµες υποδείξεις τους και τη χορήγηση πολύτιµου και δυ-
σεύρετου υλικού.  

Ξεχωριστές είναι οι ευχαριστίες µου προς την κ. Έφη Λιβανού, η οποία είναι από-
γονος της Αικ. Λασκαρίδου. Είναι δισέγγονή της και κόρη της Μελποµένης που ήταν η 
πρώτη θυγατέρα της Αικατερίνης Λασκαρίδου. Η κ. Έφη Λιβανού όχι µόνο µου παρα-
χώρησε κείµενα, φωτογραφίες και χειρόγραφες επιστολές της Αικ. Λασκαρίδου, αλλά 
συζήτησε µαζί µου σε πολλές συναντήσεις που είχαµε, για διάφορα θέµατα σχετικά µε 
τη ζωή και το έργο της και έθεσε στη διάθεσή µου έναν πίνακα µε το γενεαλογικό δέ-
ντρο της οικογένειας Λασκαρίδου τον οποίο είχε συντάξει η δεύτερη κόρη της Αικ. 
Λασκαρίδου η ζωγράφος Σοφία. 

Τέλος θέλω να ευχαριστήσω την οικογένειά µου, για την ηθική υποστήριξη, την 
υποµονή, την αµέριστη συµπαράσταση και την κατανόηση που έδειξε για το χρόνο που 
της στέρησα στην προσπάθειά µου να εργασθώ µε αφοσίωση και υπευθυνότητα. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 1. ΕΙΣΑΓΩΓΗ 

 

1.1. Το πρόβληµα της έρευνας 

 

Το εκπαιδευτικό σύστηµα της Ελλάδας έχει τις ρίζες του1 στην 3η δεκαετία του 19ου 

αιώνα κατά την οποία άρχισε η ανασυγκρότηση του νεοελληνικού κράτους, λίγα χρόνια 

µετά την απελευθέρωση του 18212. 

Σηµαντικό σταθµό σε όλη αυτή την προσπάθεια ανασυγκρότησης αποτελεί η περίοδος 

της βασιλείας του Όθωνα (1833-1862) κατά την οποία το νεοσύστατο ελληνικό κράτος 

από τη µια αντιµετωπίζει πολλαπλές δυσχέρειες, κακοδαιµονίες και αλλεπάλληλα επανα-

στατικά κινήµατα και από την άλλη θέτει τα θεµέλια για την οργάνωσή του (στρατός, δί-

καιο, εκκλησία, εκπαίδευση), τη βελτίωση του πολιτεύµατος και την ανάπτυξη της οικο-

νοµίας. 

Στο πλαίσιο των δραστηριοτήτων του το κράτος δίνει ιδιαίτερη έµφαση στην εκπαί-

δευση, αφού αυτή αποτελεί την αναγκαία υποδοµή για την ανάπτυξη όλων των επιµέρους 

λειτουργιών του. Ο σχεδιασµός του εκπαιδευτικού συστήµατος στηρίζεται σε ξένα πρότυ-

πα και συγκεκριµένα στο βαυαρικό3. Ο ιδεολογικός προσανατολισµός της εκπαίδευσης 

είναι κλασικιστικός, αντανακλά το ροµαντικό κλίµα του δυτικού κόσµου και ταυτόχρονα 

εκφράζει την επιθυµία του νέου κράτους να συνδεθεί µε το απώτερο ιστορικό παρελθόν 

του. 

Ο προσανατολισµός αυτός, κατά την περίοδο αυτή στο ιδεολογικό επίπεδο εκφράζεται 

µε τη Μεγάλη Ιδέα, η οποία µε τη σειρά της επηρεάζει και εµπνέει τα πολιτικά κόµµατα 

στη συνολική πολιτική τους γενικότερα και στην εκπαιδευτική ειδικότερα. 

Η εκπαιδευτική πολιτική που ασκήθηκε στην Εκπαίδευση µε έµφαση στο Νηπιαγω-

γείο, σε όλη τη διάρκεια του 19ου και στις αρχές του 20ου αιώνα (1832-1916), ο προσανα-

τολισµός της και τα µέσα που επιλέχθηκαν για να επιτευχθούν οι στόχοι της4, είναι το 

                                                 
1 ∆. Αντωνίου, (1992), Οι απαρχές του εκπαιδευτικού σχεδιασµού στο νεοελληνικό κράτος: Το σχέδιο της επι-
τροπής του 1833, εκδ. Πατάκη, Αθήνα. 

2 Β. Παπαγεωργίου, (1932), Επί µιας εκατονταετηρίδος. Ιω. Καποδίστριας και εκπαίδευσις, στο Επετηρίς 
∆ηµοτικής Εκπαιδεύσεως 1932, έτος Α΄, εκδ. οίκος ∆ηµητράκου, Αθήνα., σελ. 279-285. 

3 Στη ∆ύση το εκπαιδευτικό σύστηµα της Βαυαρίας αποτέλεσε πρότυπο για την Πρωσία, την Ολλανδία και 
τη Γαλλία. Βλ. V. Cousin, «De l’instruction publique en Allemagne, en Prusse et en Hollande. Nouvelles 
considérations sur les rapports du physique et du moral de l’homme», Oeuvres de Victor Cousin, vol. 3, 
Hauman, Bruxelles 1840-1841, σ. 174-176, 186 κ.ε. και Ελ. Ι. Κοντιάδη, «Γερµανικές επιδράσεις στην ελ-
ληνική παιδεία. Ένα κεφάλαιο: Κωνσταντίνος Ασώπιος», π. Ερανιστής, τόµ. 15, 1978-1979, σ. 154-155. 

4 Στ. Τζουµελέα, Π. Παναγόπουλου, (1933), Η εκπαίδευσή µας στα τελευταία 100 χρόνια, εκδ. οίκος ∆ηµη-
τράκου, Αθήνα. 
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πλαίσιο µέσα στο οποίο θα καταβληθεί προσπάθεια για την αναζήτηση δεδοµένων που 

είναι αναγκαία για το αντικείµενο της παρούσας έρευνας. 

Βασικό ερευνητικό πεδίο αποτελεί η Αικατερίνη Χρηστοµάνου-Λασκαρίδου (1842-

1916) και η συµβολή της στην προσχολική αγωγή. Η Αικατερίνη Λασκαρίδου ασχολήθη-

κε συστηµατικά µε την Προσχολική Αγωγή κατά τον 19ο αιώνα και µε τις δραστηριότητές 

της αναγνωρίστηκε ως το πρόσωπο εκείνο το οποίο εισήγαγε και διέδωσε το φραιµπελιανό 

σύστηµα στην Ελλάδα. Με τις ιδιαίτερες σπουδές της, τη δυναµικότητα του χαρακτήρα 

της και µε το όλο έργο της στον τοµέα της εκπαίδευσης των γυναικών και ειδικότερα των 

νηπιαγωγών αναδείχθηκε ως µία από τις σηµαντικότερες ελληνίδες παιδαγωγούς. Το νέο 

παιδαγωγικό σύστηµα, το οποίο µετέφερε από την Ευρώπη παρά τα εµπόδια που συνάντη-

σε διαδόθηκε σταδιακά στην Ελλάδα και στον έξω ελληνισµό. 

Η πολιτεία κατά την περίοδο αυτή έδωσε προτεραιότητα στα εκπαιδευτικά ζητήµατα 

επειδή είχε την ελπίδα ότι η εκπαίδευση5, θα συντελέσει στη διαδικασία της αναµενόµενης 

διανοητικής και πολιτισµικής αλλαγής και στην καλλιέργεια εθνικής συνείδησης, ώστε το 

αίσθηµα της εθνικής ταυτότητας να µπορεί να εντυπωθεί στις κοινωνικές οµάδες. 

Σκοπός της παρούσας µελέτης αποτελεί η καταγραφή της ιστορικής εξέλιξης της Εκ-

παίδευσης, µε έµφαση στο Νηπιαγωγείο, κατά τη διάρκεια του 19ου και 20ου αιώνα. Επιµέ-

ρους σκοπός αποτελεί η συγκριτική µελέτη της εκπαιδευτικής πολιτικής για την Προσχο-

λική Αγωγή που εφαρµόσθηκε στη χώρα µας κατά τη διάρκεια των δύο αυτών αιώνων. 

Για να γίνει όµως κατανοητή η εκπαιδευτική πραγµατικότητα κάθε χρονικής περιόδου 

χρειάζεται να καταγραφεί η δοµή, η λειτουργία και η σύνδεσή της µε το κοινωνικό σύστη-

µα µέσα στο οποίο βρίσκεται αλλά και όλα εκείνα τα στοιχεία τα οποία ιστορικά τη συ-

γκροτούν. Προκειµένου να γίνουν κατανοητά τα εκπαιδευτικά δρώµενα και η εκπαιδευτι-

κή πολιτική της συγκεκριµένης περιόδου κρίθηκε αναγκαία η αποσαφήνιση ορισµένων 

βασικών εννοιών του γενικότερου εκπαιδευτικού πλαισίου, δηλαδή του εκπαιδευτικού συ-

                                                 
5
Θ. Γ. Παπακωνσταντίνου, Σκοποί και πολιτισµικές επιλογές στη νεοελληνική µέση εκπαίδευση, Λύχνος, 
Αθήνα 1985, σ. 14-15,  
Ν. Γ. Σβορώνος, Επισκόπηση της Νεοελληνικής Ιστορίας, Θεµέλιο, Αθήνα 19826, σ. 22-24,  
Κ. Θ. ∆ηµαράς, Κωνσταντίνος Παπαρρηγόπουλος, ΜΙΕΤ, Αθήνα 1996, σ. 83-85,  
Ι. Συκουτρής, Επιλογή έργων, Κάκτος, Αθήνα 1997, σ. 25-63,  
Θ. Βερέµης, «Από το εθνικό κράτος στο έθνος δίχως κράτος. Το πείραµα της οργάνωσης της Κωνσταντινού-
πολης» στο Εθνική Ταυτότητα και Εθνικισµός στη Νεότερη Ελλάδα, ΜΙΕΤ, Αθήνα 1997, σ. 27-52,  
Π. Κιτροµηλίδης, «Το ελληνικό κράτος ως εθνικό κέντρο» στο Ελληνισµός και Ελληνικότητα Ιδεολογικοί 
και Βιωµατικοί άξονες της Νεοελληνικής Κοινωνίας του 19ου αιώνα επιµ. ∆. Γ. Τσαούσης, Εστία, Αθήνα 
1983, σ. 143-164,  
Π. Κιτροµηλίδης, «Νοερές κοινότητες και απαρχές του εθνικού ζητήµατος στα Βαλκάνια» στο Εθνική Ταυ-
τότητα και Εθνικισµός στη Νεότερη Ελλάδα, ΜΙΕΤ, Αθήνα 1997, σ. 53-131,  
Α. Ρήγας, Σύγχρονα ρεύµατα στην επιστήµη της αγωγής, χ.έ., Αθήνα 1995, σ. 16 και ∆. Μιχαήλ, Έθνος Εθνι-
κισµός και Εθνική Συνείδηση Μια ανθρωπολογική προσέγγιση, Λεβιάθαν, Αθήνα χ. χ. 
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στήµατος, της δοµής και της οργάνωσής του, των σκοπών και των λειτουργιών του, των 

γενικών αρχών οργάνωσης και διοίκησης της εκπαίδευσης κ.ά.. Για το λόγο αυτό, στο 

πρώτο κεφάλαιο κρίθηκε σκόπιµο να γίνει οριοθέτηση και σηµασιοδότηση των βασικών 

αυτών εκπαιδευτικών εννοιών. 

H παρούσα µελέτη στηρίζεται στην καταγραφή των ιστορικών τεκµηρίων, που αποτε-

λούν τις βασικές πηγές της έρευνας, και την προσπάθεια ερµηνείας και ανάλυσης του κοι-

νωνικοπολιτικού πλαισίου που υφίσταται την περίοδο κάθε µεταρρυθµιστικής προσπάθει-

ας. Έτσι, µε εργαλείο µεθοδολογικής προσπέλασης των εκπαιδευτικών µεταρρυθµίσεων το 

θεωρητικό-ερµηνευτικό πλαίσιο, επιχειρείται, εκτός από την συγκέντρωση και καταγραφή 

των ιστορικών τεκµηρίων, η κατανόηση των µεταρρυθµιστικών προσπαθειών που έλαβαν 

χώρο στην ελληνική εκπαιδευτική πολιτική, και κυρίως στον τοµέα του Νηπιαγωγείου. 

Η µεθοδολογική προσέγγιση της παρούσας µελέτης είναι ιστορική, εφόσον πρόκειται 

για ιστορική καταγραφή, ερµηνευτική, αφού επιχειρείται η ερµηνεία και ανάλυση των 

µεταρρυθµιστικών φαινοµένων, διαλεκτική, επειδή παρατίθενται θέσεις και αντιθέσεις 

των εµπλεκοµένων στα εκπαιδευτικά θέµατα και τέλος, συγκριτική, εφόσον επιδιώκεται η 

σύγκριση εκπαιδευτικών πολιτικών που εφαρµόστηκαν κατά καιρούς. 

Αρχικές πηγές της παρούσας µελέτης αποτέλεσαν: 

• Τα βιβλία και οι δηµοσιεύσεις της Αικατερίνης Λασκαρίδου 

• Οι εφηµερίδες και τα περιοδικά της περιόδου 1860-1916 

• Οι σχετικοί µε την Πρωτοβάθµια Εκπαίδευση Νόµοι 

•  ∆ιατάγµατα 

• Υπουργικές αποφάσεις 

• Εγκύκλιοι 

• Εισηγητικές Εκθέσεις που συνοδεύουν τα νοµοσχέδια 

• Αποσπάσµατα των Πρακτικών της Βουλής και της Γερουσίας από τις αγορεύσεις 

των βασικών εισηγητών του εκάστοτε κυβερνώντος κόµµατος και των κοµµάτων 

της αντιπολίτευσης πάνω στα νοµοσχέδια 

• Τα εκπαιδευτικά νοµοσχέδια που προτάθηκαν αλλά δεν ψηφίστηκαν από τη Βουλή 

• Οι ετήσιοι τόµοι των πρακτικών µε τη Λογοδοσία της Ένωσης των Ελληνίδων 

• Αρχεία του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου 

• Αρχεία του ΕΛΙΑ 

• Αρχεία του Φιλολογικού Συλλόγου «Παρνασσός» 

• Αρχεία του Συλλόγου προς διάδοσιν των Ελληνικών Γραµµάτων  
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• Αναλυτικά Προγράµµατα της Πρωτοβάθµιας Εκπαίδευσης 

• Η σχετική ξένη και Ελληνική βιβλιογραφία. 

 

∆ευτερεύουσες πηγές αποτέλεσαν τα διάφορα βιβλία, επιστηµονικά άρθρα, µεταπτυ-

χιακές ή διδακτορικές διατριβές µε σχετικό περιεχόµενο αλλά και δηµοσιευµένες κρίσεις 

και σχόλια προσωπικοτήτων του χώρου της Εκπαίδευσης που ασχολήθηκαν κατά καιρούς 

µε το θέµα. 
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1.2. Κριτήρια επιλογής του θέµατος 

 

Με την παρουσίαση πιο κάτω των κριτηρίων επιλογής θα καταβληθεί προσπάθεια για 

την αιτιολόγηση της επιλογής του θέµατος και της χρονικής περιόδου µε την οποία ασχο-

λείται η παρούσα έρευνα. Τα κριτήρια αυτά σχετίζονται µε την ιδιαιτερότητα της συγκε-

κριµένης περιόδου αλλά και µε τη σπουδαιότητα του αντικειµένου της Προσχολικής Αγω-

γής.  

Μεταξύ των κριτηρίων επιλογής σηµαντικότερα θεωρούνται τα εξής: 

 

1. Το ερευνητικό κενό το οποίο παρατηρείται για το ζήτηµα της Προσχολικής Αγω-

γής από την έναρξη της ανασυγκρότησης του νεοελληνικού κράτους µέχρι την 

ψήφιση του πρώτου νοµοθετικού κειµένου, δηλαδή του νόµου ΒΤΜΘ΄ του 1895. 

2. Η σηµαντική καθυστέρηση η οποία παρατηρήθηκε για περίπου 60 χρόνια, από το 

1834 µέχρι το 1895, στην ανάπτυξη της Προσχολικής Αγωγής στην Ελλάδα σε 

σχέση µε αυτή της ∆ηµοτικής Εκπαίδευσης µετά την ανασυγκρότηση του νεοελ-

ληνικού κράτους. 

3. Η αναφορά από πολλούς συγγραφείς, ιστορικούς και παιδαγωγούς στο όνοµα της 

Αικατερίνης Λασκαρίδου6, και τη σηµαντική προσφορά της στην Προσχολική 

Αγωγή χωρίς να αναφέρονται περισσότερα στοιχεία και λεπτοµέρειες. Αυτό προ-

κάλεσε την περιέργεια και κέντρισε το ενδιαφέρον της ερευνήτριας ώστε να ξεκι-

νήσει η παρούσα έρευνα µέσα από αρχεία και πηγές για τη συνολική δραστηριότη-

τά της η οποία επηρέασε για περίπου µισό αιώνα τα θέµατα της Προσχολικής Α-

γωγής στην Ελλάδα. 

4. Οι πρωτοβουλίες και η έντονη δράση µιας γυναίκας, οι οποίες την κατέστησαν 

πρωτοπόρο και πρωτεργάτη σε κοινωνικά και εκπαιδευτικά θέµατα, σε µια εποχή 

κατά την οποία οι γυναίκες ασχολούνταν µόνο µε τα του οίκου. 

5. Η Προσχολική αγωγή θεωρείται γενικά η βάση του συστήµατος αγωγής του παι-

διού. Ως σηµαντική βαθµίδα στην αγωγή και εκπαίδευση αποτελεί από µόνη της 

πεδίο έρευνας για κάθε ερευνητή, προκειµένου να διαπιστώσει σε ποιες βάσεις 

στηρίζεται το εκπαιδευτικό οικοδόµηµα. 

 

                                                 
6 Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη Π., (1977), Νηπιαγωγική, τόµος 1ος., εκδ. Βλάσση, Αθήνα, σελ. 231-255, Ι. 
Ξηροτύρη, (χ.χ.), Το σύγχρονο Νηπιαγωγείο και η ιστορία του, εκδ. Ατλαντίς, Αθήναι, σελ. 295-296, βλ. ε-
πίσης Λ. Γαβαλά, (1976), Το Ελληνικό Νηπιαγωγείο. Πρώτο σχολείο της ζωής, εκδ. ∆ίπτυχο, Αθήνα, σελ. 
33-36. 
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1.3. Σκοπός της έρευνας 

 

Η ανάληψη και διεξαγωγή της έρευνας για τη συµβολή της Αικατερίνης Λασκαρίδου 

στην εδραίωση της Προσχολικής Αγωγής στην Ελλάδα έχει σκοπό: 

 

1. Να ανασύρει στην επιφάνεια, µέσα από ντοκουµέντα και πληροφορίες, ιστορική 

γνώση, η οποία δεν έχει παρουσιαστεί µέχρι σήµερα σχετικά µε την εδραίωση και 

ανάπτυξη της Προσχολικής Αγωγής στην Ελλάδα. 

2. Να περιγράψει και να αναλύσει το έργο της Αικατερίνης Λασκαρίδου το οποίο 

σχετίζεται µε το θεσµό της Προσχολικής Αγωγής και τις παιδαγωγικές ιδέες τις 

οποίες προώθησε κατά το δεύτερο µισό του 19ου αιώνα µέχρι το θάνατό της το 

1916. 

3. Να αναδείξει τους λόγους οι οποίοι συνετέλεσαν στην έλλειψη κρατικού ενδιαφέ-

ροντος και στην καθυστέρηση ως προς την ανάπτυξη του θεσµού της Προσχολικής 

Αγωγής σε σχέση µε τους άλλους εκπαιδευτικούς θεσµούς στις υπόλοιπες βαθµί-

δες εκπαίδευσης. 

 

1.4. Ερευνητικά ερωτήµατα 

 

Η χρονική περίοδος του 19ου αιώνα όπως διαπιστώθηκε µέσα από την ανασκόπηση 

της βιβλιογραφίας υπήρξε για την Ελλάδα η εποχή συγκρότησης του νέου κράτους µέσα 

από πολλά εµπόδια και δυσκολίες.  

Λαµβάνοντας υπόψη την οικονοµική και πολιτική κατάσταση της περιόδου αυτής και 

προκειµένου να επιτευχθούν οι στόχοι της έρευνας διαµορφώθηκαν από την ερευνήτρια 

ορισµένα ερευνητικά ερωτήµατα τα οποία έχουν σχέση µε την ικανοποίηση των εκπαιδευ-

τικών και µορφωτικών αναγκών του λαού.  

Για τα ερωτήµατα αυτά θα επιχειρηθεί να δοθεί απάντηση µε τα στοιχεία τα οποία θα 

προκύψουν από τη διεξαγωγή της παρούσας έρευνας. 

 

1. Ποια ήταν η κατάσταση της γυναικείας εκπαίδευσης το 2ο µισό του 19ου αιώνα; 

2. Ποια ήταν η κατάσταση της Προσχολικής Αγωγής στην Ελλάδα την περίοδο του 

19ου και τις αρχές του 20ου αιώνα; 
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3. Σε ποιες ενέργειες και δραστηριότητες προχώρησε η Αικατερίνη Λασκαρίδου 

(1864-1916) και ποια ήταν η συµβολή της στην οργάνωση και διάδοση της Προ-

σχολικής Αγωγής; 

 

1.5. Αναγκαιότητα-σπουδαιότητα και σηµασία της έρευνας 

 

Από την ανασκόπηση της βιβλιογραφίας που έγινε, διαπιστώθηκε ότι δεν έχουν γίνει 

σχετικές έρευνες για τη συµβολή της Αικατερίνης Λασκαρίδου στην εδραίωση της Προ-

σχολικής Αγωγής στην Ελλάδα τη συγκεκριµένη χρονική περίοδο 1860-1916. 

Το γεγονός αυτό θεωρήθηκε ως αφορµή για την πραγµατοποίηση της παρούσας έρευ-

νας προκειµένου να διερευνηθεί η συµβολή της στην ίδρυση και ανάπτυξη της Προσχολι-

κής Αγωγής στην Ελλάδα κατά τη χρονική αυτή περίοδο.  

Η µελέτη αυτή θεωρείται σηµαντική, διότι ασχολείται µε την εξέταση της δραστηριό-

τητας ενός προσώπου για την οργάνωση και λειτουργία ενός εκπαιδευτικού θεσµού ο ο-

ποίος εστιάζεται στην αγωγή και προετοιµασία του παιδιού πριν την είσοδό του στην εκ-

παίδευση.  

Η αναγκαιότητα και σπουδαιότητα της έρευνας κρίνεται επίσης και από την ιστορική 

διαπίστωση ότι ο θεσµός της Προσχολικής Αγωγής λειτούργησε για πολλά χρόνια, πριν 

την επίσηµη καθιέρωσή του στη χώρα µας, µε σηµαντική καθυστέρηση και µε πρωτοβου-

λίες ιδιωτών και όχι του ίδιου του κράτους.  

Η διερεύνηση της κατάστασης που επικρατούσε στην Προσχολική Αγωγή τον 19ο 

αιώνα, των δραστηριοτήτων που ανέλαβε η Αικατερίνη Λασκαρίδου καθώς και όλες οι 

πληροφορίες οι οποίες θα συγκεντρωθούν έχουν µεγάλη σηµασία διότι η νέα αυτή γνώση 

µπορεί να χρησιµοποιηθεί από όλους εκείνους οι οποίοι ασχολούνται µε τη µελέτη και ορ-

γάνωση της Προσχολικής Αγωγής σε τοπικό και εθνικό επίπεδο στην Ελλάδα.  

Ακόµη µπορεί να χρησιµοποιηθούν τα συµπεράσµατα της έρευνας για την αύξηση του 

ενδιαφέροντος των ερευνητών µε θέµατα τα οποία αναφέρονται στον τοµέα της Προσχο-

λικής Αγωγής.  

Η σηµασία της έρευνας εστιάζεται επίσης στην ανακάλυψη και συγκέντρωση νέων 

γνώσεων, για την οργάνωση και διάδοση της Προσχολικής Αγωγής, οι οποίες βρίσκονται 

διάσπαρτες σε πηγές και κείµενα και αναφέρονται στην υπό διερεύνηση χρονική περίοδο. 
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1.6. Περιορισµοί της έρευνας 

 

Βασική προϋπόθεση για τη διεξαγωγή της παρούσας έρευνας αποτελεί η ανεύρεση και 

αποδελτίωση των πηγών και των βοηθηµάτων για την αναζήτηση νέων στοιχείων και α-

παραίτητων πληροφοριών ώστε να δοθούν απαντήσεις στα ερωτήµατα που έχουν τεθεί. 

Ένας από τους περιορισµούς οι οποίοι τέθηκαν µε την ανάληψη διεξαγωγής της έρευ-

νας ήταν η διερεύνηση της δράσης και προσφοράς ενός προσώπου και συγκεκριµένα της 

Αικατερίνης Λασκαρίδου στον τοµέα της Προσχολικής Αγωγής και όχι της προσφοράς και 

δράσης άλλων ατόµων και θεσµών. 

Επίσης περιορισµό στη διερεύνηση του θέµατος αποτέλεσαν και τα χρονικά όρια της 

έρευνας τα οποία επιλέχθηκαν µε βασικό κριτήριο τη χρονική περίοδο κατά την οποία η 

Αικατερίνη Χρηστοµάνου-Λασκαρίδου (1842-1916) ασχολήθηκε και ανέλαβε διάφορες 

πρωτοβουλίες και δραστηριότητες στον τοµέα της Προσχολικής Αγωγής. 

Ο περιορισµός διερεύνησης της έκτασης του θέµατος καθώς και της χρονικής περιό-

δου ανάπτυξης της Προσχολικής Αγωγής στην Ελλάδα θεωρήθηκε ως απαραίτητη προϋ-

πόθεση για εµπεριστατωµένη και αναλυτική µελέτη των πηγών και των πληροφοριών οι 

οποίες αναφέρονται στην Προσχολική Αγωγή κατά τη συγκεκριµένη χρονική περίοδο αλ-

λά και ως κίνητρο για διεξαγωγή ερευνών από µελλοντικούς ερευνητές αφού µε τον περι-

ορισµό αυτό θα αφεθούν ανεξερεύνητες αρκετές περιοχές και πλευρές του θέµατος. 
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1.7. ∆οµή της έρευνας 

 

Η εργασία χωρίζεται σε δύο µέρη το θεωρητικό και το ερευνητικό. 

Στο ΠΡΩΤΟ µέρος, το θεωρητικό, αναπτύσσονται εξ (6) κεφάλαια. 

Στο πρώτο κεφάλαιο µε τον τίτλο Εισαγωγή παρουσιάζεται η προβληµατική της έ-

ρευνας, αιτιολογείται η επιλογή του θέµατος, καθορίζεται ο σκοπός και τα ερευνητικά ε-

ρωτήµατα, αναφέρεται η αναγκαιότητα και σπουδαιότητα της έρευνας και προσδιορίζο-

νται οι προϋποθέσεις και οι περιορισµοί της.  

Στο ∆εύτερο Κεφάλαιο αναπτύσσεται το θεωρητικό πλαίσιο και καταβάλλεται προ-

σπάθεια να αποσαφηνιστούν ορισµένες έννοιες όπως Νηπιαγωγείο, Προσχολική Αγωγή, 

κ.α που χρησιµοποιούνται, καθώς και η σχέση τους µε την εκπαίδευση.  

Στο Τρίτο Κεφάλαιο γίνεται µια σύντοµη επισκόπηση της κατάστασης στην οποία 

βρισκόταν η Προσχολική Αγωγή στις διάφορες χώρες της Ευρώπης το 19ο αιώνα. 

Στο Τέταρτο Κεφάλαιο παρουσιάζεται η κατάσταση της Προσχολικής Αγωγής στην 

Ελλάδα και η θεσµοθέτησή της µέσα από τον ιδρυτικό Νόµο ΒΤΜΘ΄. Καταγράφονται οι 

πρώτες µορφές της προσχολικής αγωγής µέσα από τα νηπιαγωγεία των ιεραποστόλων, το 

«Νηπιακό σχολείο» του Hildner στη Σύρο και τη συµβολή των Hill, καθώς και τα Νηπιακά 

σχολεία της Φιλεκπαιδευτικής Εταιρείας. Τέλος γίνεται αναφορά στα «Άλλα Νηπιαγωγεία» 

της εποχής. 

Στο Πέµπτο Κεφάλαιο παρουσιάζεται το ιδεολογικό υπόβαθρο στην Ελλάδα στις αρ-

χές του 19ου 
αιώνα και εκτίθεται µε συντοµία η ιστορική, κοινωνική και πολιτική πραγµα-

τικότητα η οποία επικρατούσε κατά τη χρονική περίοδο την οποία καλύπτει η έρευνα.  

Παρουσιάζεται αρχικά η ιδεολογία του νεοσύστατου ελληνικού κράτους, οριοθετείται 

η Μεγάλη Ιδέα και εντοπίζονται οι δύο διαφορετικές όψεις της εθνικής ταυτότητας, επι-

σηµαίνονται οι διαφορές του ελληνικού κράτους από τα δυτικά κράτη και δηλώνονται οι 

αιτίες των βαλκανικών ανταγωνισµών. Επίσης περιγράφεται η ελληνική κοινωνία, και ε-

κτίθενται τα προβλήµατα και η ιδιοτυπία της, µε στόχο να ανιχνευθούν οι δυσκολίες ε-

φαρµογής της υπάρχουσας νοµοθεσίας στην εκπαίδευση. 

Στο Έκτο Κεφάλαιο παρουσιάζονται τα συµπεράσµατα του θεωρητικού µέρους της 

εργασίας. 

Το ∆ΕΥΤΕΡΟ µέρος της εργασίας, το οποίο είναι το ερευνητικό, αφιερώνεται στη 

συµβολή της Αικατερίνης Λασκαρίδου στην ανάπτυξη και θεσµοθέτηση της Προσχολικής 

Αγωγής στην Ελλάδα και αποτελείται από πέντε (5) κεφάλαια. 
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Στο πρώτο Κεφάλαιο γίνεται λεπτοµερής περιγραφή της µεθοδολογίας και τεχνικής 

που χρησιµοποιεί η παρούσα έρευνα, περιγράφεται ο τρόπος συγκέντρωσης του υλικού, η 

επιλογή του και οι φάσεις της έρευνας. 

Το δεύτερο Κεφάλαιο αναφέρεται στην θέση της γυναίκας στην ελληνική κοινωνία 

του 19ου αιώνα, στη γυναικεία εκπαίδευση και εργασία, στις στερεότυπες αντιλήψεις γύ-

ρω από τη φύση και τον προορισµό της γυναίκας και στην έναρξη ανάπτυξης του φεµινι-

στικού κινήµατος. 

Το τρίτο Κεφάλαιο αναλύει τα πρώτα βήµατα της Προσχολικής Αγωγής στην Ελλά-

δα και τα εγχειρίδια της νηπιαγωγικής µεθόδου. Γίνεται αναφορά στο ιδεολογικό υπόβα-

θρο που κυριαρχούσε στην Ελλάδα στις αρχές του 19ου αιώνα και περιγράφονται και ανα-

λύονται τα πρώτα εγχειρίδια τα οποία κυκλοφόρησαν για τη βοήθεια των νηπιαγωγών 

στην άσκηση του έργου τους. Ειδικότερα αναλύονται: το εγχειρίδιο και η παιδαγωγική των 

Hill για τα νηπιακά σχολεία, το εγχειρίδιο περί νηπιακών σχολείων του Ι. Κοκκώνη, το 

εγχειρίδιο µε τις «Συµβουλές» της Pape-Carpantier σε ελληνική µετάφραση. Επίσης στο 

κεφάλαιο αυτό αναλύονται τα πρώτα βήµατα της Προσχολικής Αγωγής στην Ελλάδα 

Το τέταρτο Κεφάλαιο ασχολείται µε τη σχέση της Αικατερίνης Λασκαρίδου µε την 

Προσχολική Αγωγή και τη συµβολή της στην ανάπτυξη και θεσµοθέτησή της στην Ελλά-

δα. Στα υποκεφάλαια καταγράφονται και παρουσιάζονται στοιχεία από τη ζωή της, τις 

σπουδές της, τις παιδαγωγικές της ιδέες και τη γενικότερη δράση της. 

Το πέµπτο Κεφάλαιο συνοψίζει τα συµπεράσµατα που προκύπτουν από τη διερεύνη-

ση του θέµατος της παρούσας έρευνας  

 

Στο τέλος ακολουθούν η Βιβλιογραφία και τα Παραρτήµατα.  

 

 

 

 

 

 

 



ΚΕΦΑΛΑΙΟ 2. ΕΝΝΟΙΟΛΟΓΙΚΕΣ ∆ΙΑΣΑΦΗΝΙΣΕΙΣ 

 

2.1. Εκπαιδευτικό σύστηµα 

 

Ο όρος εκπαίδευση ή εκπαιδευτικό σύστηµα, ετυµολογικά εξεταζόµενος σηµαίνει 

την προγραµµατισµένη και οργανωµένη µορφή παιδείας. ∆ηλώνει ένα «ορισµένο τρόπο 

οργάνωσης, ένα σύνολο από µέρη τα οποία σύµφωνα µε τις περιπτώσεις είναι λίγο ή πολύ 

λειτουργικά συντονισµένα, αλλά (...) συχνά και µε ανοµοιότητες, µε συγκρούσεις και πολ-

λές φορές ακόµη µε εσωτερικές αντιθέσεις».7 

Το εκπαιδευτικό σύστηµα αποτελείται από το σύνολο των οργανωτικών δοµών, 

λειτουργιών, µεθόδων, µέσων και προγραµµάτων, µε τα οποία η κοινωνία παρέχει στα 

µέλη της µεθοδικά διευθετηµένη και ελεγχόµενη παιδεία, η οποία µε τη σειρά της κα-

λύπτει ένα ευρύτατο φάσµα της ανθρώπινης δραστηριότητας και αποβλέπει κυρίως στη 

διατήρηση και αποδοχή της νοµιµοποιητικής της βάσης.8 

Επιπλέον, το εκπαιδευτικό σύστηµα και η εκπαίδευση είναι η διαδικασία που οδη-

γεί στον τελικό σκοπό, µε στόχους που ανάγονται στα ευρύτερα πλαίσια της εκπαιδευ-

τικής πολιτικής κάθε χώρας. Η παγίωση ενός εκπαιδευτικού συστήµατος περνά από 

πολλές φάσεις και αγώνες, όπως καταδεικνύει η ιστορική εξέλιξή του. ∆ιαµορφώνεται 

µε βάση κοινωνικές, οικονοµικές, πολιτισµικές κ.ά. θεµελιώδεις ανάγκες µιας κοινωνί-

ας και υπηρετεί τις αξίες και τα ιδεώδη αυτής9. 

Η πολιτεία θεσµοθετεί το οργανόγραµµα λειτουργίας της εκπαίδευσης, που έχει ο-

ρισµένη δοµή και οργάνωση. Η εκπαίδευση διακρίνεται συνήθως σε τρεις βαθµίδες: 

την πρωτοβάθµια, τη δευτεροβάθµια και την τριτοβάθµια. Κάθε µια από τις βαθµίδες 

περιλαµβάνει σχολικά ιδρύµατα, η ονοµασία των οποίων αλλάζει κατά τη διάρκεια των 

αιώνων. Έτσι στην ελληνική πρωτοβάθµια εκπαίδευση συναντώνται κατά καιρούς ονο-

µασίες όπως στοιχειώδες, λαϊκό, δηµοτικό σχολείο και νηπιαγωγείο10. 

Στην πορεία των αιώνων η διάρθρωση της εκπαίδευσης αλλάζει, καθώς µεταβάλλε-

ται η διάρκειά της, ο δωρεάν χαρακτήρας της, η διάκριση ως προς την πρόσβαση σε 

όλους, ο τρόπος µετάβασης από τη µια βαθµίδα στην άλλη κ.ά. 

                                                 
7 M. Debesse-G. Mialaret, Οι παιδαγωγικές Επιστήµες, «Συγκριτική Παιδαγωγική», τ. 3, ∆ίπτυχο, Αθή-
να, 1984, σ. 24. 

8 Κ. Χάρης, Εκπαιδευτικό σύστηµα, Παιδαγωγική Ψυχολογική Εγκυκλοπαίδεια-Λεξικό, τ. 3, Ελλη-
νικά Γράµµατα, Αθήνα, 1989, σ. 1727 

9 Α. Ρήγας, Παιδαγωγική Επιστήµη, διαχρονική παρουσίαση και κριτική θεώρηση, Αθήνα, 1984, σ. 
15. 

10 Α. Ρήγας, Σύγχρονα εκπαιδευτικά Συστήµατα, τ. 1, Αθήνα, 1990, σσ. 15-21 
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Η εκπαίδευση βρίσκεται σε αµφίδροµη σχέση αλληλεπίδρασης µε όλα τα επίπεδα 

του κοινωνικού, πολιτικού, οικονοµικού και πολιτιστικού γίγνεσθαι. Στοχεύει να µετα-

δώσει γνώσεις, ηθικές αξίες, στάσεις ζωής και πολιτισµικά αγαθά, µε σκοπό τη δηµι-

ουργική προσαρµογή και ένταξη του νέου στο φυσικό και κοινωνικό περιβάλλον, κα-

θώς επίσης και την ολόπλευρη διαµόρφωση της προσωπικότητάς του.11 Προπαρα-

σκευάζει τη νέα γενιά για την εισαγωγή της στον κόσµο των ενηλίκων12.  

Η εκπαίδευση σκοπεύει µε διπλό στόχο: από τη µια να αναπτύξει στον εκπαιδευό-

µενο ικανότητες τέτοιες, που να του επιτρέπουν να ταξινοµήσει συστηµατικά τις όποιες 

πολιτιστικές ή τεχνικές απόκτησε µέχρι τώρα µε τη διαδικασία της κοινωνικοποίησης 

και να πάρει κριτική στάση απέναντί τους και από την άλλη να τον ενηµερώσει ότι η 

εικόνα του κόσµου που µέχρι τώρα είχε σχηµατίσει είναι περιορισµένη και να τον πεί-

σει ότι πρέπει να ψάξει ενεργά για τις πηγές που θα βαθαίνουν την προοπτική και θα 

καλυτερεύουν την ποιότητα αυτής της εικόνας. Αναλαµβάνει τη βαριά ευθύνη να ξυ-

πνήσει, να καλλιεργήσει και να αναπτύξει όλες τις σωµατικές, ψυχικές και πνευµατικές 

δυνάµεις και όλες τις προδιαθέσεις που από τη γέννησή του φέρει ο άνθρωπος και να 

τον µεταβάλλει από ένα, έστω και προικισµένο δηµιούργηµα, σε κορωνίδα της ∆ηµι-

ουργίας. 

Οι σκοποί της εκπαίδευσης περιέχονται στα Συντάγµατα των Κρατών ή στους εκ-

παιδευτικούς νόµους. Συµπληρωµατική πηγή για την αποσαφήνιση των σκοπών της 

εκπαίδευσης αποτελούν τα συγγράµµατα των φιλοσόφων, των παιδαγωγών, των πολι-

τικών και των κοινωνιολόγων, οι οποίοι εκφράζουν τις παιδευτικές αναζητήσεις της 

εκάστοτε εποχής. 

Το εκπαιδευτικό σύστηµα µεταβιβάζει στη νέα γενιά ένα µέρος του πολιτισµού. Για 

το λόγο αυτό, από το ευρύτερο φάσµα των πολιτισµικών στοιχείων, επιλέγονται αυτά 

τα οποία θα αποτελέσουν τα µορφωτικά αγαθά και θα πλουτίσουν τα προγράµµατα 

σπουδών. Έτσι το γνωστικό υλικό δεν αποτελεί τη µόνη πηγή σύνθεσης των αναλυτι-

κών προγραµµάτων. Οι ιδέες αναφορικά µε τη φύση, το χαρακτήρα και η µορφή της 

παιδείας αποτελούν έναν εξίσου σηµαντικό ιστό σύνθεσης αυτών.13 Η κοινωνία, µέσα 

από τη θεσµοθέτηση ενός συστήµατος αξιών και κανόνων, καθώς και µέσω διαδικα-

                                                 
11 Π. Ράπτης, Οι εκπαιδευτικές µεταρρυθµίσεις του µεσοπολέµου στην Ελλάδα (1917-1940), ∆ιδακτορική 
διατριβή, Πάντειο Πανεπιστήµο Κοινωνικών και Πολιτικών Επιστηµών, Τµήµα Πολιτικής Επιστήµης και 
∆ιεθνών Σπουδών, Αθήνα, 1997, σ. 24. 

12 Θ. Νταλάκας, Εισαγωγή στην κοινωνιολογία-Θέµατα κοινωνιολογίας της Παιδείας, Ιωάννινα, 
1982, σ. 120 

13 Γ. Φλουρής, Αναλυτικά προγράµµατα για µια νέα εποχή στην εκπαίδευση, Γρηγόρη, Αθήνα, 
1983. 
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σιών µεταβίβασης αυτών στη νέα γενιά, επιζητεί την ένταξή της στο εκάστοτε κοινωνι-

κο-πολιτισµικό περιβάλλον. 

Συνεπώς, παράλληλα µε την κοινωνική αλλαγή συντελείται και η επιδίωξη στη µε-

ταβολή των εκπαιδευτικών στόχων14, ώστε αυτοί να ανταποκρίνονται στις απαιτήσεις 

της κοινωνίας. Έτσι, η ιστοριογραφία µας δείχνει την συνεχή και σταδιακή αλλαγή της 

εκπαιδευτικής πολιτικής και των εκπαιδευτικών στόχων. Βέβαια, πολλές φορές οι εκ-

παιδευτικοί σκοποί µεταβλήθηκαν για να εξυπηρετήσουν πολιτικά συµφέροντα των ι-

θυνόντων της εκπαίδευσης. 

Οµοίως υπάρχουν σκοποί της εκπαίδευσης που διαφέρουν από χώρα σε χώρα, όπως 

και από εποχή σε εποχή. Η πολιτική, οικονοµική και κοινωνική δοµή µιας χώρας, οι 

ιδιαιτερότητές της, οι ανάγκες που αντιµετωπίζει και που περιµένει να αντιµετωπίσει 

µελλοντικά, καθώς επίσης και οι οραµατισµοί της Πολιτείας της για το αυριανό πρό-

σωπο και τη ζωή του λαού της, είναι παράγοντες που καθορίζουν σκοπούς και στόχους 

που πρέπει να πραγµατωθούν. Ανάλογα µε τους επιδιωκόµενους στόχους, η Πολιτεία 

προγραµµατίζει προσεκτικά την εκπαίδευση που θα προσφέρει στο λαό της και καθορί-

ζει ως σκοπούς της εκπαίδευσης αυτούς που θα συµβάλλουν περισσότερο στην υλοποί-

ηση των οραµατισµών της. 

Πολλά παραδείγµατα επιβεβαιώνουν αυτόν τον ισχυρισµό. Άλλοι είναι οι σκοποί 

της εκπαίδευσης σε µια ανεπτυγµένη χώρα, άλλοι σε µια αναπτυσσόµενη και άλλοι σε 

µια υπανάπτυκτη. 

Ωστόσο υπάρχουν και άλλοι εκπαιδευτικοί στόχοι που µπορεί και πρέπει να είναι 

σταθεροί και κοινοί για όλους τους λαούς όλων των εποχών. Οι διαχρονικοί αυτοί σκο-

ποί της εκπαίδευσης είναι µορφωτικοί, κοινωνικοί και πολιτικοί. 

Μορφωτικοί είναι εκείνοι οι σκοποί οι οποίοι αποβλέπουν στη µόρφωση του πολί-

τη, δηλαδή στην πνευµατική, ψυχική και σωµατική του καλλιέργεια, που επιτυγχάνεται 

µε την καλλιέργεια του γνωστικού, του βουλητικού και του συναισθηµατικού του στοι-

χείου. 

Κοινωνικοί σκοποί είναι οι σκοποί που θα βοηθήσουν το άτοµο να κοινωνικοποιη-

θεί και να ενταχθεί οµαλά στο κοινωνικό σύνολο. 

Πολιτικοί είναι οι σκοποί οι οποίοι στοχεύουν να περάσει η πολιτιστική ταυτότητα 

και κληρονοµιά κάθε χώρας στις νεότερες γενιές. 

                                                 
14 Βλ. Σύνταγµα της Ελλάδας 1975, άρθρο 16, παράγρ. 2, επίσης Ι. Βρεττού και Α. Καψάλη, Σκοποί 
και ιδεώδη της αγωγής, Παιδαγωγική Ψυχολογική Εγκυκλοπαίδεια-Λεξικό, τ. 8, Ελληνικά Γράµµα-
τα, Αθήνα, 1989, σ. 4315. 
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2.2. Εκπαιδευτική νοµοθεσία 

 

Με τον όρο εκπαιδευτική νοµοθεσία νοούνται οι κανόνες εκείνοι που ρυθµίζουν 

την οργάνωση της παιδείας, τις διάφορες φάσεις και τις εναλλακτικές µορφές εκπαί-

δευσης.15 Οι κανόνες αυτοί θεσπίζονται από την πολιτεία για την άσκηση της εκπαιδευ-

τικής πολιτικής. 

Η εκπαιδευτική νοµοθεσία, όπως και γενικά η νοµοθεσία ενός κράτους, τροποποι-

είται συνεχώς, συµπληρώνεται µε άλλες διατάξεις ή και καταργείται και έτσι παρουσιά-

ζεται ως µια λειτουργία και δράση που δεν είναι σταθερή. Αποτέλεσµα αυτής της κα-

τάστασης είναι να υπάρχει πολυνοµία και σε ορισµένες περιπτώσεις νοµοθεσία που εί-

ναι αντιφατική, όταν η µια διάταξη δε συµπληρώνει την άλλη αλλά τη ρυθµίζει µε δια-

φορετικό τρόπο. Οι διατάξεις που ρυθµίζουν βασικά ζητήµατα οργάνωσης και διοίκη-

σης της εκπαίδευσης έχουν τη µεγαλύτερη διάρκεια ζωής και νοµικής ισχύος, σε αντί-

θεση µε εκείνες που ρυθµίζουν λεπτοµέρειες και έχουν εκτελεστικό και εξειδικευµένο 

χαρακτήρα, όπως αυτές που περιέχονται σε διατάγµατα, υπουργικές αποφάσεις, εγκυ-

κλίους, οι οποίες έχουν συνήθως περιορισµένη διάρκεια ζωής.16 

Η εκπαιδευτική νοµοθεσία διαµορφώνεται µε βάση τις κρατούσες, σύµφωνα µε το 

Σύνταγµα, πολιτικές και κοινωνικές αντιλήψεις. Θεµελιώνεται στο Σύνταγµα του κρά-

τους, το οποίο αποτελεί το συστηµατικό κώδικα των βασικών κανόνων δοµής και λει-

τουργίας της πολιτείας.17 

Ο συντάκτης κάθε νοµοθετικού µέτρου οφείλει να αξιολογήσει και να σταθµίσει τα 

συνταγµατικά αγαθά των εµπλεκοµένων και συµµετεχόντων στην εκπαιδευτική διαδι-

κασία.18  
Βασικό συνταγµατικό αγαθό που πρέπει να λάβει υπόψη του ο νοµοθέτης απο-

τελεί αυτό της ίσης ευκαιρίας για µόρφωση. Επιπλέον, οι νοµοθετικές ρυθµίσεις θα 

πρέπει να αφήνουν περιθώρια για την ελεύθερη ανάπτυξη της προσωπικότητας των 

συµµετεχόντων στην εκπαιδευτική διαδικασία, ώστε η εκπαίδευση να οδηγεί στην 

µόρφωση ηθικά ελεύθερων και αυτοδύναµων ατόµων, που θυσιάζουν το προσωπικό 

τους συµφέρον στο βωµό της προκοπής του συνόλου.19 

 

 

                                                 
15 Β. Σκουρής, Το δίκαιο της Παιδείας, Σάκκουλα, Αθήνα-Κοµοτηνή, 1988, σ. 15. 
16 Π. Γ. Ράπτης, ό.π,. σ. 35 
17 ∆. Τσάτσος, Συνταγµατικό ∆ίκαιο-Επιτοµή, Σάκκουλα, Αθήνα-Κοµοτηνή, 1982, σσ. 26-35. 
18 Β. Σκουρής, ό.π,, σ. 15. 
19 Π. Ράπτης, …ό.π., σσ. 36-37. 
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2.3. Οργάνωση της εκπαίδευσης 

 

Ο όρος «οργάνωση» έχει την έννοια ότι σε ένα σύνολο υπάρχει διάρθρωση και διασύν-

δεση των διαφόρων συντελεστών µε στόχο την επίτευξη ενός σκοπού καθορισµένου εκ των 

προτέρων.20 Η οργάνωση παρουσιάζει τη δοµή και τη διάρθρωση ενός συστήµατος-το ο-

ποίο εµπεριέχει την πρόβλεψη της χρονικής διαδοχής των ενεργειών από όλα τα όργανα αυ-

τού, ώστε να υπάρχει συνέχεια και σύνδεση της προηγούµενης µε την επόµενη δράση, µε 

βάση τις επιταγές του εφαρµοζόµενου προγράµµατος- καθώς επίσης και τις αρµοδιότητες 

και τις λειτουργίες της κάθε δοµής.21 

Σε κάθε οργάνωση αλληλεξαρτώνται και αλληλεπιδρούν τέσσερις βασικοί παράγοντες: 
22 
το έµψυχο δυναµικό, που συµµετέχει στα δρώµενα της οργανωµένης δράσης, η προσπά-

θειά του για επίτευξη αντικειµενικών κοινών σκοπών, η οργανωτική δοµή του συστήµατος, 

που αποτελεί ένα οριοθετηµένο πλαίσιο, µέσα στο οποίο εµπεριέχονται οι κανόνες συµπε-

ριφοράς, οι αξίες, οι αρχές και οι ρόλοι που διέπουν την οργανωτική δράση, και, τέλος, το 

περιβάλλον µέσα στο οποίο δρα η οργάνωση και επηρεάζει την επίτευξη των αντικειµενι-

κών σκοπών της. 

Στην οργάνωση της εκπαίδευσης υπάγονται οι ρυθµίσεις όλων των τµηµάτων της εκ-

παιδευτικής δοµής:23 

• Οι βαθµίδες εκπαίδευσης 

• Οι εκπαιδευτικοί φορείς 

• Οι τύποι των σχολικών ιδρυµάτων 

• Η αποσαφήνιση των λειτουργικών σχέσεων µεταξύ των εκπαιδευτικών βαθµίδων, 

αλλά και µεταξύ των σχολείων κάθε βαθµίδας 

• Η µετακίνηση των µαθητών µέσα στην ίδια βαθµίδα και ανάµεσα στις βαθµίδες 

• Η διάρκεια φοίτησης σε κάθε βαθµίδα και εκπαιδευτικό ίδρυµα 

• Οι εκδιδόµενοι τίτλοι σπουδών 

• Η κατανοµή των µαθηµάτων σε αναλυτικά, εβδοµαδιαία και ωρολόγια προγράµµα-

τα 

• Ο τρόπος συγγραφής και διανοµής βιβλίων 

• Οι µέθοδοι διδασκαλίας 

                                                 
20 Α. Ανδρέου, Γ. Παπακωνσταντίνου, Οργάνωση και διοίκηση του εκπαιδευτικού συστήµατος-
Θεωρητική προσέγγιση και Ιστορική επισκόπηση, Εξάντας, Αθήνα, 1990, σ.29. 

21 Π. Ράπτης, ό.π,., σ. 38. 
22 Χ. Σαΐτης, Βασικά Θέµατα της Σχολικής ∆ιοίκησης, Αθήνα, 1994, σσ. 18-19. 
23 Π. Ράπτης, ό.π,.σσ. 40-41 
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• Η αξιολόγηση της σχολικής επίδοσης των µαθητών 

• Η υλικοτεχνική υποδοµή και τα σχολικά κτίρια 

• Η οργάνωση της εσωτερικής ζωής του σχολείου 

• Η οριοθέτηση των σκοπών της παιδείας 

• Η βασική µόρφωση, επιµόρφωση και µετεκπαίδευση του διδακτικού προσωπικού 

• Τα θέµατα υπηρεσιακής κατάστασης του διδακτικού προσωπικού 

• Οι σχέσεις τις εκπαιδευτικής κοινότητας µε τους ποικίλους φορείς της οργανωµένης 

κοινής έκφρασης. 

 

Η οργανωτική δοµή της εκπαίδευσης εξαρτάται από πολλούς παράγοντες, όπως την πα-

ράδοση, την ιστορία, την εθνική κουλτούρα, το επίπεδο και τους ρυθµούς της οικονοµικής 

ανάπτυξης κ.ά., και για το λόγο αυτό παρουσιάζει διαφοροποιήσεις από χώρα σε χώρα. Γε-

νικά, όµως, ακολουθείται η διεθνής τυπική ταξινόµηση της εκπαίδευσης, αναφορικά µε τις 

βαθµίδες και τα επίπεδα της εκπαίδευσης. 

 

2.4. Η διοίκηση της εκπαίδευσης 

 

Η έννοια της διοίκησης αναφέρεται στο σύνολο των µέσων, των µηχανισµών, των συν-

θηκών και των προϋποθέσεων, που είναι απαραίτητες για την επιτυχηµένη υλοποίηση των 

συγκεκριµένων σκοπών.24 Με τη χρήση των οργάνων του συστήµατος και την αξιοποίηση 

του οργανωτικού του σχήµατος επιτυγχάνεται µια αποτελεσµατική διοικητική λειτουργία. 

Η διοίκηση της εκπαίδευσης αποτελεί ιδιαίτερο κλάδο της ∆ηµόσιας ∆ιοίκησης. Έχει 

ιδιαίτερη οργανωτική δοµή και στοχεύει στην εύρυθµη λειτουργία του εκπαιδευτικού συ-

στήµατος και στην παροχή υψηλού επιπέδου µορφωτικών αγαθών. 

Στο χώρο της Παιδείας η διοίκηση επιδιώκει την παγίωση της κατάλληλης οργανωτικής 

δοµής, µε την αποσαφήνιση λειτουργικών σχέσεων µεταξύ των φορέων, τµηµάτων, βαθµί-

δων, οργάνων. 

Το έργο της εκπαιδευτικής διοίκησης επιµερίζεται τους ακόλουθους τοµείς: 

• Λειτουργική διάρθρωση της εκπαίδευσης 

• Συνεχής έρευνα και έλεγχος για την επιβολή των απαραίτητων τροποποιήσεων, συ-

µπληρώσεων ή αναθεωρήσεων, ώστε να διατηρείται υψηλός βαθµός συνάφειας µε 

τα χρησιµοποιούµενα µέσα και τους επιδιωκόµενους στόχους. 

                                                 
24 Γ. Ρούση, Εισαγωγή στη θεωρία της ∆ηµόσιας ∆ιοίκησης, Gutenberg, Αθήνα, 1984, σ. 35. 
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• Συνεργασία και διαµόρφωση ενιαίου πνεύµατος διοίκησης στα διάφορα επίπεδα 

οργάνωσης. 

• Εδραίωση της ενδο-εκπαιδευτικής επικοινωνίας µεταξύ των δρώντων της σχολικής 

πράξης 

• ∆ιοικητική και παιδαγωγική καθοδήγηση για την πρόληψη εµφάνισης δυσλειτουρ-

γιών και χειρισµό αυτών. 

• Παρακολούθηση της υπηρεσιακής κατάστασης του εκπαιδευτικού προσωπικού 

• Φροντίδα για την ενηµέρωση του εκπαιδευτικού προσωπικού σε θέµατα εκπαιδευ-

τικής νοµοθεσίας. 

• Οριοθέτηση και αποσαφήνιση του ρόλου του εκπαιδευτικού, του διοικητικού προϊ-

σταµένου και του σχολικού συµβούλου. 

• Προσαρµογή του εκπαιδευτικού οργανογράµµατος και της διοικητικής λειτουργίας 

στις αρχές της εκπαιδευτικής διοίκησης. 

 

2.5. Νηπιαγωγείο  

 

«Νηπιαγωγείον, ως και το όνοµα δηλοί, καλείται το καθίδρυµα εκείνο, εν ώ παιδαγωγού-

νται τα νήπια, ήτοι οι άγοντες ηλικίαν τριών µέχρις έξ ετών»25. 

 

Το νηπιαγωγείο είναι το εκπαιδευτικό ίδρυµα στο οποίο συνήθως φοιτούν παιδιά ηλικίας 

3-5 ετών, αλλά σε µερικές χώρες φοιτούν και παιδιά ηλικίας 2-7 ετών. Πολλοί ειδικοί στα εκ-

παιδευτικά θέµατα χρησιµοποιούν το γενικό όρο «προσχολικό εκπαιδευτικό ίδρυµα» και 

εννοούν κάθε εκπαιδευτικό ίδρυµα στο οποίο φοιτούν, φροντίζονται και εκπαιδεύονται µικρά 

παιδιά
26. ∆εν υπάρχουν, σε διεθνές επίπεδο, κριτήρια για ένα ενιαίο ορισµό και οι αλλαγές 

στην ορολογία συχνά είναι ενδεικτικές λεπτών εξελίξεων στην ιδεολογία και στην παροχή 

προσχολικής αγωγής. Αυτή η προσχολική αγωγή παρέχεται πριν από την τυπική και συνή-

θως υποχρεωτική στοιχειώδη εκπαίδευση ή πρωτοβάθµιο σχολείο. 

Νηπιαγωγείο αποκαλείται το δηµόσιο ή ιδιωτικό εκπαιδευτικό ίδρυµα το οποίο πα-

ρέχει αγωγή στα παιδιά της προσχολικής ηλικίας. Ο όρος εξάλλου «προσχολική αγωγή» 

χρησιµοποιείται υπό την ευρύτερη σηµασία του, για να δηλώσει όλες τις επιδράσεις 

που δέχεται το παιδί από τη γέννησή του µέχρι την ηλικία της εγγραφής του στο πρω-

                                                 
25 Α. Σπαθάκη, Περί Νηπιαγωγείων, Περιοδικό Πλάτων, Ιούλιος και Αύγουστος 1881, τεύχος Θ΄ και Ι΄, 
σ. 257. 

26 Η. Ξηροτύρη, Το σύγχρονο νηπιαγωγείο και η ιστορία του, Αθήνα, Ατλαντίς, σελ. 7.  
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τοβάθµιο, δηλαδή, το ∆ηµοτικό σχολείο. Οι επιδράσεις αυτές προέρχονται τόσο από το 

οικογενειακό όσο και από το εξωοικογενειακό περιβάλλον του παιδιού27. Ο όρος Νηπι-

αγωγείο
28 δηλώνει τη θεσµοθετηµένη, σκόπιµη και µεθοδευµένη αγωγή η οποία παρέχε-

ται στα νήπια από ειδικά εκπαιδευµένο προσωπικό29, τις νηπιαγωγούς, και ειδικούς παι-

δαγωγούς οι οποίοι εκπαιδεύονται σε ανάλογα οργανωµένες εκπαιδευτικές µονάδες, τα 

νηπιαγωγεία και τους παιδικούς σταθµούς. Με την έννοια αυτή η προσχολική αγωγή 

συµπληρώνει την οικογενειακή αγωγή και διευκολύνει τη µετάβαση του παιδιού από το 

οικογενειακό του στο σχολικό περιβάλλον30. 

Ο όρος στη σύγχρονη πρακτική υποδηλώνει τις παιδαγωγικές και διδακτικές ενέρ-

γειες και την κοινωνική φροντίδα που παρέχονται στα νήπια τα οποία φοιτούν στα νηπι-

αγωγεία, για να υποβοηθήσουν την ψυχοκινητική, κοινωνική, συναισθηµατική, γνωστι-

κή, γλωσσική και αισθητική ανάπτυξή τους31. Ειδικότερα στους νηπιακούς σταθµούς 

προέχουν τα κοινωνικά κίνητρα, ενώ στα νηπιαγωγεία επικρατούν οι ψυχοκοινωνιολο-

γικοί και παιδαγωγικοί στόχοι. 

Ο λόγος γίνεται για παιδιά των δύο φύλων στην ηλικία κατά κανόνα 2-6 ετών και 

για ιδρύµατα που λειτουργούν µε την ευθύνη του κράτους ή εξουσιοδοτηµένων ιδιω-

τών, και βεβαίως αναφέρονται σε όλα τα πολιτισµικά και οικονοµικά αναπτυγµένα 

κράτη
32. 

Η προσχολική αγωγή απέκτησε σηµαντικό ενδιαφέρον ως επιστηµονικός κλάδος 

στη σύγχρονη εποχή33, αφού έγινε κατανοητή η σηµασία της νηπιακής ηλικίας για τη 

                                                 
27 Ε., Καλλιγά Η πρόνοια για το παιδί στην Ελλάδα του 19ου αιώνα, Ίδρυµα ερευνών για το παιδί, ∆ωδώ-
νη, Αθήνα-Γιάννινα, 1990. σελ. 59-65. 

28 Ι. Κιτσαράς, Εισαγωγή στην Προσχολική Παιδαγωγική, Αθήνα 1988, σελ. 32. Ο συγγραφέας αναφέρει 
ότι ο όρος νηπιαγωγείο άρχισε να επικρατεί το 1895 και αντικατέστησε το Νηπιακό κήπο. Επίσης Π. 
Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη, (1977), Νηπιαγωγική, τοµ. 2., σ. 246, Αθήνα Βλάση. Η συγγραφέας ανα-
φέρει ότι ο όρος νηπιαγωγείο έχει την αρχή του στο νόµο ΒΤΜΘ του 1895 

29 Στον Καναδά, στη Μεγάλη Βρετανία και στη Γαλλία, το διδακτικό προσωπικό των νηπιαγωγείων και 
των άλλων ιδρυµάτων προσχολικής αγωγής καταρτίζεται, µετά την αποφοίτηση του από το σχολείο της 
δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης, στα κολέγια ή στα πανεπιστήµια, παράλληλα µε το διδακτικό προσωπικό 
της πρωτοβάθµιας εκπαίδευσης. Βλ. Παιδαγωγική Ψυχολογική Εγκυκλοπαίδεια-Λεξικό, Ελληνικά 
Γράµµατα, τόµ. 6ος, σ. 3309. 

30 Το νηπιαγωγείον …κατά πρώτον αναλαµβάνει την εξακολούθησιν της διακοπείσης οικιακής αγωγής ό-
πως επιτύχη δε του σκοπού οργανίζεται εσωτερικώς τε και εξωτερικώς ούτως ώστε να δύναται ένθεν µέν 
ν΄ αντικαταστήση τον οίκον, ένθεν δε να παράσχη εις τους παίδας την εικόνα ευτυχέστερου εν τω µέλλοντι 
οικογενειακού βίου…Βλ. Α. Σπαθάκη, Περί Νηπιαγωγείων, Περιοδικό Πλάτων, Σεπτέµβριος και Ο-
κτώβριος 1881, τεύχος ΙΑ΄ και ΙΒ΄ σ. 321. 

31 Αφού λοιπόν η οικογένεια δεν ευκαιρεί ή δεν επαρκεί για την καθόλου προσχολική αγωγή του παιδιού, 
επιβάλεται η φοίτησή του σε ιδρύµατα, βλ. Η. Ξηροτύρη, Το σύγχρονο νηπιαγωγείο και η ιστορία του, 
Ατλαντίς, Αθήνα, σελ. 8. Βλ, επίσης Το πρόβληµα της προσχολικής αγωγής από τα πιο παλιά χρόνια 
µέχρι σήµερα είναι συνδεδεµένο µε τις ανθρώπινες ανάγκες, Αικ. Κοσµά, Ιστορία Προσχολικής Αγω-
γής, Θεσσαλονίκη, 1975, σελ. 13.  

32 Βλ. Παιδαγωγική Ψυχολογική Εγκυκλοπαίδεια-Λεξικό, Ελληνικά Γράµµατα, τόµ. 7ος, σ. 4156. 
33 Α. ∆ηµαράς, «Εκπαίδευση», Ιστορία του Ελληνικού Έθνους, τ. ΙΓ', Αθήνα 1977, σ. 485. 
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σωµατική, ψυχική και διανοητική ανάπτυξη του παιδιού, όχι µόνο µεταξύ των παιδα-

γωγών, αλλά και άλλων επιστηµόνων ως πρώτιστη ανάγκη καλλιέργειας και κοινωνι-

κοποίησης του παιδιού της τρυφερής ηλικίας34. Οι εξελίξεις άλλωστε της νηπιαγωγικής 

επιστήµης προκάλεσαν, αργά αλλά γόνιµα, το ενδιαφέρον στις οργανωµένες κοινωνίες 

των πολιτισµένων κρατών, ώστε σήµερα πια κάθε εκπαιδευτικό σύστηµα να αντιµετω-

πίζει τις εφαρµογές της προσχολικής αγωγής35. Τούτο υπογραµµίζει τη σηµασία της 

έρευνας και της µελέτης του παρελθόντος των προσχολικών ιδρυµάτων και των προ-

σωπικοτήτων που τα ανέδειξαν36. 

 

2.6. Προσχολική Αγωγή 

 

Ο όρος προσχολική αγωγή37 δε χρησιµοποιείται ενιαία. Συνήθως χρησιµοποιείται στα 

πλαίσια, αφενός µιας ευρύτερης και αφετέρου µιας στενότερης κατανόησής του. 

Με την ευρύτερή του έννοια, ο όρος προσχολική αγωγή περιλαµβάνει όλες τις επιδράσεις 

που δέχεται το παιδί, χρονικά, από τη γέννησή του µέχρι την έναρξη της φοίτησής του στο 

σχολείο. Οι επιδράσεις αυτές προέρχονται τόσο από το οικογενειακό όσο και από το εξωοικο-

γενειακό περιβάλλον του παιδιού της προσχολικής ηλικίας38. 

                                                 
34 Π. ∆αράκη, Φ. Χατζηκωνσταντίνου, Παιδικοί σταθµοί και νηπιαγωγεία, Αθήνα 1981, ∆ίπτυχο. σελ. 

9- 16. 
35 Η µεγάλη ποικιλία παροχής προσχολικής αγωγής, η ποικιλία συστηµάτων και προγραµµάτων είναι 
παράλληλη µε όµοιες µεγάλες διαφορές στην εκπαίδευση του προσωπικού και στην αναλογία παιδιών 
και ατόµων που τα φροντίζουν και τα εκπαιδεύουν. Για παράδειγµα, στη Γαλλία, µπορεί να αναλογούν 
µέχρι και 35 παιδιά σε κάθε µέλος του ασχολουµένου µε αυτά προσωπικού, αλλά κάθε µέλος του διδα-
κτικού προσωπικού επικουρείται από βοηθούς και ακολουθεί ένα πιο πολύ τυπικό πρόγραµµα σπουδών. 
Στη Μεγάλη Βρετανία και στη Σουηδία η διαφορετική εκπαίδευση και κατάρτιση και το κοινωνικό κύ-
ρος των νηπιαγωγών, των βοηθών και των νηπιοκόµων οδήγησε σε µια αναλογία 13-14 παιδιών για κά-
θε νηπιαγωγό ή διπλωµατούχο-προσοντούχο µέλος του προσωπικού του εκπαιδευτικού ιδρύµατος προ-
σχολικής αγωγής. Στη Γαλλία προσφέρεται µια ενιαία, προγραµµατισµένη από το κέντρο, επιστηµονική 
προσχολική αγωγή ενώ το βρετανικό σύστηµα αναπτύχθηκε πολύ διαφορετικά και περιλαµβάνει πολ-
λούς και διαφορετικούς τύπους προσχολικής αγωγής. Παιδαγωγική Ψυχολογική Εγκυκλοπαίδεια-
Λεξικό, Ελληνικά Γράµµατα, τόµ. 6ος, σ. 3310. 

36 Βλ. Α. ∆ηµαράς, «Ξένες επιδράσεις στη διαµόρφωση του εκπαιδευτικού συστήµατος», ∆ελτίο της Εται-
ρείας Σπουδών Νεοελληνικού Πολιτισµού και Γενικής Παιδείας, τχ, 2, Αθήνα 1978, σ. 60-63. 

37 Π. Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη, λήµµα «Προσχολική Αγωγή»., Μεγάλη Παιδαγωγική Εγκυκλοπαίδεια, 
τοµ. 4, σ. 646, Αθήνα, Ελληνικά Γράµµατα, επίσης Γ. Κιτσαράς, (1988), Εισαγωγή στην προσχολική 
Αγωγή, σ. 13-15, Αθήνα. 

38 Γενικά στις περισσότερες χώρες της Ευρώπης, και στην Αυστραλία, στον Καναδά και στις Ηνωµένες 
Πολιτείες της Αµερικής, προσχολική αγωγή θεωρείται εκείνη που παρέχεται σε παιδιά ηλικίας κάτω 
των 6 ετών. Η παροχή προσχολικής αγωγής και το ποσοστό φοίτησης ποικίλλει από τη µια χώρα στην 
άλλη. Από τα αναπτυγµένα δυτικά έθνη, η παροχή και το ποσοστό φοίτησης από τα µικρότερα είναι στη 
Μεγάλη Βρετανία και στη Σουηδία. Στην Ασία, στην Ινδία, και σε πολλές χώρες της Λατινικής Αµερι-
κής και της Αφρικής υπάρχει µόνο µια τυχαία-σποραδική και επιχορηγούµενη από ιδιωτικούς φορείς 
παροχή προσχολικής αγωγής για τα παιδιά των εύπορων. Βλ. Παιδαγωγική Ψυχολογική Εγκυκλοπαίδεια-
Λεξικό, Ελληνικά Γράµµατα, τόµ. 6ος, σ. 3308. 
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Με τη στενότερη έννοια και σύµφωνα µε την αντίστοιχη διεθνή ορολογία, ο όρος προσχο-

λική αγωγή υποδηλώνει τις παιδαγωγικές και διδακτικές ενέργειες και την κοινωνική φρο-

ντίδα που παρέχονται στα νήπια  τα οποία φοιτούν σε νηπιαγωγεία ή σε παρεµφερή ιδρύµατα, 

για να υποβοηθήσουν την ψυχοκινητική, κοινωνικοσυναισθηµατική, γνωστική, γλωσσική και 

αισθητική ανάπτυξή τους. Πρόκειται για την ηλικία των 3 µέχρι 6 ετών, ενώ σε ορισµένες 

χώρες αυτές οι θεσµοθετηµένες συστηµατικές διαδικασίες µάθησης εφαρµόζονται και σε ηλι-

κία µικρότερη των 3 ετών39. 

Ενώ στην περίπτωση των βρεφονηπιακών σταθµών προέχουν τα κοινωνικά κίνητρα, στα 

νηπιαγωγεία επικρατούν οι ψυχοκοινωνιολογικοί και παιδαγωγικοί στόχοι και επιχειρείται µια 

γεφύρωση µεταξύ οικογένειας και σχολείου. 

Κοινωνικοπολιτικά και κοινωνικοοικονοµικά κριτήρια έπαιξαν έναν προεξάρχοντα 

ρόλο στην εξέλιξη της προσχολικής αγωγής. Μια πλατιά κοινωνικοπολιτική και ψυχοπαιδα-

γωγική κίνηση στη δεκαετία του 1960 χάραξε ανεξίτηλα τη σηµασία της προσχολικής αγω-

γής για τις επόµενες δεκαετίες40.  

 

2.7. Νηπιακός κήπος 

 

Αφετηρία του φραιµπελιανού συστήµατός, σύµφωνα µε τη Λασκαρίδου, είναι η παρα-

δοχή επτά (7) έµφυτων ορµών στο παιδί. Οι ορµές αυτές όπως τις περιγράφει η Αικ Λασκα-

ρίδου είναι: 

«Η µετά µητρικής όλως στοργής µελέτη των αφορώντων τον παιδικόν βίον απεκάλυψε τω 

Φρόεβελ τας κατά την πρώτην ηλικίαν εκδηλουµένας εµφύτους τω παιδί ορµάς, ας ιδιαιτέρως 

εκαλλιέργησε δια του Συστήµατός του, ήτοι: 

α'.) Την ορµήν της κινήσεως και του παιγνίου δια των παιγνίων της κινήσεως. Την ορµήν 

ταύτην έθεσεν ως βάσιν ολοκλήρου του προγράµµατος των ασχολιών των νηπίων, κατά το ο-

ποίον ταύτα µετακινούνται ανά παν τέταρτον της ώρας (κατόπιν ανά παν ηµιώριον), αλλάσσο-

ντα τας ασχολίας των, ας όλας περιέβαλε µε µορφήν παιγνίου και τέρψεως. 

β'.) Την ορµήν της καλλιέργειας της γης δια των εν τω κήπω εργασιών και της αγάπης 

της φύσεως. 

                                                 
39 Μεγάλη Παιδαγωγική Εγκυκλοπαίδεια, τοµ. 4, εκδ. Ελληνικά Γράµµατα, Αθήνα, 1964, σελ. 646-647. 
40 Γι’ αυτό µετά τη δεκαετία του ’60 παρατηρείται σηµαντική εξέλιξη της Προσχολικής Αγωγής διεθνώς 
και στη χώρα µας.  
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γ'.) Την ορµήν της παραγωγής και της δηµιουργίας δια των επί των Φροεβελιανών ∆ώ-

ρων (Παιγνίων των Νηπίων) ασκήσεων και συνθέσεων και των πολυειδών εργασιών και χει-

ροτεχνιών των Νηπίων. 

δ'.) Την ορµήν των ρυθµικών τεχνών δια των ασµάτων και των ρυθµικών Παιγνίων και 

χορών. 

ε'.) Την ορµήν του ειδέναι δια της Πραγµατογνωσίας και δια της παρατηρήσεως και ερεύ-

νης των φυσικών προϊόντων, των εν τω κήπω φυτών, των οικιακών ζώων κτλ., ως και δια των 

παιγνίων αυτών και της εκ τούτων εµπειρικής γνώσεως των ιδιοτήτων των σωµάτων (σχήµα, 

χρώµα, µέγεθος, αριθµός, αναλογίαι κτλ.).  

ς'.) Την ορµήν της κοινωνικότητος δια της αρµονικής συµβιώσεως των Παιδίων και 

ζ'.) Την ορµήν της θρησκείας δι’ ασµάτων, δι' ηθικών διηγηµάτων και δια της εκ-

πληρώσεως µικρών καθηκόντων προς τους περί αυτά»41 . 

Σκοπός του νηπιαγωγείου42 (παιδικού κήπου σύµφωνα µε την ορολογία του Φραί-

µπελ) και γενικότερα του σχολείου πρέπει να είναι η καλλιέργεια των ορµών αυτών.43 

Με τον τρόπο αυτό το παιδί φτάνει στη γνώση, που σηµαίνει στο Θεό.44 Η καλλιέργεια 

των εφτά έµφυτων ορµών µέχρι τα 3 χρόνια, σύµφωνα µε τον Φραίµπελ, εναπόκειται 

στη µητέρα. Μετά τα 3 είναι δουλειά του νηπιακού κήπου και της νηπιαγωγού. Αυτό 

γιατί θεωρεί ότι εκτός από τις διανοητικές δυνάµεις το παιδί πρέπει να καλλιεργεί το 

συναίσθηµα και τη βούληση. Η καλλιέργεια αυτή µπορεί να επιτευχθεί στον νηπιακό 

κήπο γιατί µόνο αυτός µπορεί να την επιτελέσει και συµβαίνει αυτό για τρεις λόγους: 

1. ∆ιαθέτει το κατάλληλο περιβάλλον, 

2. Η παρουσία άλλων παιδιών είναι σηµαντική για την ανάπτυξη του παιδιού και 

3. Γιατί σ’ αυτόν υπάρχει το κατάλληλο άτοµο, η νηπιαγωγός. 

Η παρουσία ειδικού ατόµου, όπως της νηπιαγωγού, είναι αναγκαία, σύµφωνα µε 

τον Φραίµπελ γιατί η καλλιέργεια των έµφυτων ορµών χρειάζεται γνώση και επι-

δεξιότητα, διαφορετικά µπορεί να οδηγήσει σε αντίθετα αποτελέσµατα. Χρειάζεται 

γνώση και επιδεξιότητα γιατί η καλλιέργεια των έµφυτων ορµών πρέπει να γίνεται συ-

στηµατικά, µε την καθοδήγηση της νηπιαγωγού και µε τα κατάλληλα εποπτικά µέσα. 

Προβάλλοντας αυτή τη θέση η Α. Λασκαρίδου υποστηρίζει ότι: 

                                                 
41 Α. Λασκαρίδου, «Ολίγα τινά περί του Φροεβελιανού συστήµατος», στο «Το Φροεβελιανόν Σύστηµα», 
τυπογραφείον «Εστία». Αθήνα, 1918, σ. 111. 

42 Μεγάλη Παιδαγωγική Εγκυκλοπαίδεια, τοµ. 4, Ελληνικά Γράµµατα, Αθήνα, 1964, σελ. 366-368. 
43 Α. Λασκαρίδου, Πραγµατεία περί Φροεβελιανού συστήµατος (Θεωρία αναπτυχθείσα εν τω Φιλολ. Συλ-
λόγω Παρνασσώ τη 30 Νοεµβρίου 1884), στο Το Φροεβελιανόν... ό. π., σ. 22.  

44 Η Α. Λασκαρίδου σηµειώνει σχετικά: «Η αλήθεια είναι εικών του Θεού και η αλήθεια εν τη φύσει είναι 
ο νόµος του Θεού ο µη υπό των ανθρώπων στρεβλωθείς», Στο ίδιο σ. 25. 
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«Όπως οι βλαστοί, εκ του σκότους της γης εξερχόµενοι, τείνουσι προς το φως, ούτω και η ψυχή του 

παιδός, εκ του σκότους της ασυνειδήτου υπάρξεως, της λειτουργίας των φυσικών ορµών, τείνει εις την 

πνευµατικήν ζωήν, εις την συναίσθησιν της ηθικής υπάρξεως, εις αυτήν την αυτεξούσιον δράσιν των ψυχι-

κών λειτουργιών. 

Τούτο υπαινίττεται το όνοµα του νηπιακού κήπου, διότι ούτος οφείλει να είναι ο τόπος, εν ω, ως εν 

φυτωρίω, υποβοηθείται και επιτείνεται η προς τον πνευµατικόν βίον εξέγερσις αύτη του παιδός-

ανθρώπου».45 

Για την καλλιέργεια των έµφυτων ορµών δεν αρκεί ένας επί τούτου χώρος, ο νηπιακός κήπος, ή µια 

ειδικός, η νηπιαγωγός. Χρειάζεται και µία ειδική µέθοδος µέσω της οποίας να µπορούν να παιδιά, µε την 

χαλαρή και µεθοδευµένη καθοδήγηση της νηπιαγωγού, να αναπτύσσουν τη φύση τους. Αφορµώµενος από 

την ιδέα αυτή ο Φραίµπελ εργάστηκε επίµονα για τη συγκρότηση µιας παιδαγωγικής µεθόδου και µιας 

ανάλογης τεχνικής. Με την βαθµιαία παρατήρηση των παιδιών κατασκεύασε µια σειρά από παιχνίδια, γνω-

στά ως δώρα. Στόχος των δώρων είναι η βαθµιαία γνώση του περιβάλλοντος και η προοδευτική ανάπτυ-

ξη των δεξιοτήτων του παιδιού. «Τα δώρα ταύτα διαιρούνται εις κυρίως Φροεβελιανά δώρα ή παίγνια και 

εις υλικά εργασιών. 

Τα Φροεβελιανά παίγνια είναι φυσικά αντικείµενα, ως σπόροι καρποί, κογχύλια, χάλικες και απο-

µιµήσεις φυσικών σχηµάτων, οίον η σφαίρα, ο κύβος, η πλινθύς, το ξυλάριον και άλλα. ∆ια πάντων τούτων 

ο παις ασκείται, σχηµατίζων δια της κατά διαφόρους τρόπους διευθύνσεως και κατά διαφόρους ποσό-

τητας τοποθετήσεως αυτών, τους ποικιλωτάτους συνδυασµούς, πάντοτε όµως άνευ µεταβολής της 

ύλης αυτών. Ενώ κατά τας Φροεβελιανάς εργασίας οδηγείται να σχηµατίζη παντοίους πάλιν συνδυασµούς 

και ν' αποµιµήται τα φυσικά αντικείµενα, τροποποιών πολυειδώς τα ποικιλώτατα αυτού υλικά. Ενταύθα 

σκόπιµον είναι ν’ αναφέρωµεν, ότι, ως αντάξια του χαρτίνου αιώνος εν ω ζώµεν, τα υλικά ταύτα των Φρο-

εβελιανών εργασιών κατά το πλείστον είναι χάρτινα.
τούτο δε, το µεν, διότι ο χάρτης είναι καταλληλότερος 

προς τα είδη ταύτα των εργασιών, το δε, διότι ούτος είναι και ευθυνότερος άλλων αντιστοίχων υλικών. Ο 

Φροέβελ, αποβλέπων ιδίως εις τας τάξεις του λαού, κατήρτισε τα δώρα του ευωνότατα, ώστε και εν 

χωρίω απορωτάτω ο διδάσκαλος να δύναται να παρέχη εις τους µαθητάς του τα µέσα ταύτα της ασκήσεως, 

συλλέγων ο ίδιος µετ' αυτών, εξ αυτού του ταµείου της φύσεως, ότι προς τον σκοπόν τούτον δύναται. Πα-

λαιαί δ' εφηµερίδες, παλαιά τετράδια, φλοιός δένδρων, ίνες φυτικαί παντός είδους, ταύτα πάντα δύνανται 

να προµηθεύωνται περισυνηγµένα και τελειότερα τα Φροεβελιανά δώρα, ευρίσκουσιν αυτά ευθηνότατα, καθ' 

όσον εν Γερµανία 100 φύλλα υφαντών π.χ. τιµώνται µόνον λ. 50, οι δε µικροί κύβοι και πλίθοι λ. 30»46. 

Σύµφωνα µε τις απόψεις της Λασκαρίδου η ολόπλευρη ανάπτυξη των νηπίων και η 

καλλιέργεια των έµφυτων ορµών τους επιτυγχάνεται µέσα σε ειδικό ίδρυµα, το νηπιακό 

κήπο, µε την καθοδήγηση της ειδικά εκπαιδευµένης νηπιαγωγού, µε τη βοηθό της και 

µε την κατάλληλη µέθοδο. Για την επιτυχία αυτού του σκοπού υποστήριζε ότι ο Φροέ-

βελ συγκρότησε µια ειδική παιδαγωγική µέθοδο και µια ανάλογη τεχνική µε τη χρήση 

των φροβελιανών δώρων ή παιχνιδιών. 

                                                 
45 Στο ίδιο σ. 25. 
46 Στο ίδιο σ. 48-9.ΙΙ. 1895-1922.  
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2.8. Θεωρητικές βάσεις της Προσχολικής Αγωγής  

 

Η αγωγή του παιδιού της προσχολικής ηλικίας απασχόλησε πολλούς µεγάλους διανοού-

µενους από την εποχή της κλασικής αρχαιότητας47, µέχρι σήµερα. Τόσο ο Πλάτωνας48 και ο 

Αριστοτέλης
49, όσο, και αργότερα, οι ανθρωπιστές της Αναγέννησης F. Rabelais και Μ. d. 

Montaigne, ανέπτυξαν τις ιδέες τους για την ανάγκη και τη δυνατότητα µιας σωστά σχεδια-

σµένης αγωγής του παιδιού πριν από την είσοδό του στο σχολείο50. Η αγωγή αυτή θα ήταν 

έργο της οικογένειας. Γι’ αυτό και οι παραπάνω προσπάθησαν να ευαισθητοποιήσουν τους γο-

νείς σχετικά µε τη σηµασία της παιδαγωγικής τους αποστολής δίνοντας τους παράλληλα 

ανάλογες µεθοδολογικές υποδείξεις. 

Ο Πλάτωνας ήταν ο πρώτος φιλόσοφος ο οποίος συνέλαβε την ιδέα για την οµαδική 

αγωγή των νηπίων και υποστήριξε ότι αυτή έπρεπε να αρχίζει από πολύ νωρίς Στα βιβλία 

του «Πολιτεία» και «Νόµοι» διατυπώθηκαν οι βασικές παιδαγωγικές ιδέες του για την 

προσχολική αγωγή, το περιεχόµενο της αγωγής τα χρονικά όρια της εκπαίδευσης των 

                                                 
47 Πλάτωνος (Νοµ., βιβλ. γ', § 4) 
48 Ο Πλάτωνας τονίζει την αναγκαιότητα της συγκέντρωσης των νηπίων σε κατάλληλο για τη φύση τους 
ίδρυµα και επισηµαίνει ότι η αγωγή των παιδιών της προσχολικής ηλικίας πρέπει να αρχίζει πολύ νωρίς. 
Συγκεκριµένα στην αρχή του Ζ΄ βιβλίου των Νόµων γράφει σχετικά: 

«Πρέπει ακόµη όλα τα παιδιά της ηλικίας των 3 - 6 ετών να συγκεντρώνονται στους ναούς του χωριού τους, 
στο ίδιο µέρος όλα µαζί και οι τροφοί οφείλουν να φροντίζουν τη συµπεριφορά τους, ώστε να διατηρείται 
η τάξη και να αποτρέπεται η ασυδοσία. Οι τροφοί αλλά και όλη η παιδική οµάδα πρέπει να έχουν ως επό-
πτρια µια από τις δώδεκα γυναίκες, που διορίζονται κάθε χρόνο από τους νοµοφύλακες. Εκείνη, στην ο-
ποία θα ανατεθεί η εποπτεία, θα ασκεί την εξουσία πηγαίνοντας κάθε µέρα στο ναό και επιβάλλοντας κάθε 
φορά τιµωρία στους παραβάτες. Όταν συµπληρώσουν τα παιδιά τα έξι χρόνια, θα χωρίζονται τα δύο φύλα 
και από εδώ και πέρα τα αγόρια θα συναναστρέφονται µε τα αγόρια και τα κορίτσια µε τα κορίτσια, κα-
τευθυνόµενα προς τις ασκήσεις εκείνες, που ταιριάζουν στο φύλο τους».  

49 Απ’ όσα γράφει ο Πλάτωνας στα Πολιτικά συµπεραίνουµε ότι διακρίνει 4 περιόδους αγωγής: 
1. Οι φροντίδες της αγωγής πρέπει να αρχίζουν από τη γέννηση γι’ αυτό δίνει µεγάλη σηµασία στο γάµο 
και στην καλή ψυχοσωµατική κατάσταση των γονέων. 

2. Από τη γέννηση µέχρι το 7ο έτος, η αγωγή πραγµατώνεται µέσα στην οικογένεια. 
3. 8ο - 14ο έτος. Υποχρεωτική φοίτηση στα σχολεία όπου διδάσκεται Ανάγνωση, Γραφή, Αριθµητική, 
Γυµναστική και Μουσική. 

4. 14ο - 21ο έτος. Αποτελεί την τελευταία φάση της αγωγής, και περιλαµβάνει διδασκαλία της Ρητορι-
κής, Πολιτικής, Φιλοσοφίας, ∆ιαλεκτικής. Ο νέος κατανοεί τις υψηλές ιδέες (αλήθειες ) του ηθικού, 
ωραίου της θρησκείας. 

50 Για την προσχολική ηλικία ο Αριστοτέλης δέχεται βασικά τις απόψεις του Πλάτωνα. Χαρακτηριστική 
είναι η παιδαγωγική σηµασία που αποδίδει στο παιχνίδι ως την ηλικία των 5 ετών το οποίο θεωρεί ανα-
ντικατάστατο µέσο για τη φυσική ανάπτυξη του παιδιού και “ οικείον”, “ κράτιστον” και “ ήδιστον”  για 
την προετοιµασία του µελλοντικού επαγγέλµατος. Μεγάλη σηµασία αποδίδει στην επίδραση του περι-
βάλλοντος. Αυτό φαίνεται από την αντίθεσή του στην ανάθεση της ανατροφής των παιδιών σε δούλους. 
Χαρακτηριστικό είναι ένα απόσπασµα από τα Πολιτικά του το οποίο παρατίθεται στη συνέχεια (Η΄ 
1336 α): 

«Μετά τη βρεφική ηλικία µέχρι να γίνουν πέντε χρονών, επειδή δεν επιτρέπεται µε κανένα τρόπο τα παιδιά 
αυτής της ηλικίας να αρχίζουν ακόµη µαθήµατα ούτε να υποβάλλονται αναγκαστικά σε επίπονες ασκήσεις 
για να µην εµποδίζεται η φυσιολογική τους ανάπτυξη, πρέπει να επιβάλλεται τόση κίνηση όση είναι αρκετή 
για την αποφυγή της σωµατικής αργίας. Η κίνηση αυτή είναι ανάγκη να υποθάλπτεται και µ’ άλλες πρα-
κτικές ενέργειες και ιδιαίτερα µε τα παιχνίδια. Αλλά τα παιχνίδια να µην είναι µήτε ανελεύθερα µήτε επί-
πονα και να µη διεξάγονται χαλαρά». Βλ. Πλάτων. Πολιτικά. (1993), Κάκτος, Η΄ 1336 α. 
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παιδιών και τα στάδια της αγωγής.51. Σύµφωνα µε τις απόψεις που διατύπωσε τα παιδα-

γωγικά και διδακτικά µέσα τα οποία έπρεπε να χρησιµοποιούνται για την αγωγή των 

νηπίων ήταν το παιχνίδι52, η µουσική και γυµναστική, οι µύθοι, οι διηγήσεις και ο χο-

ρός. Το παιχνίδι το θεωρούσε πολύ σηµαντικό για την αγωγή των παιδιών γι’ αυτό και 

συµβούλευε να χρησιµοποιείται η παιγνιώδης µάθηση. «Μη βία ω άριστε αλλά παίζο-

ντας τους παίδας τρέφε» δηλαδή «Όχι µε τον εξαναγκασµό, φίλε µου, αλλά µε το παιχνίδι 

τα παιδιά να διαπαιδαγωγείς» 53. 

Για τη Μουσική και Γυµναστική διακήρυττε «Μουσική και Γυµναστική δει τους νέ-

ους παιδεύσαι». 

Όµως και το παραµύθι θεωρούσε ως σηµαντικό µέσο αγωγής των νηπίων και υπο-

στήριζε ότι έπρεπε να είναι αληθινό και οι τροφοί και οι µητέρες όταν το λένε να πλά-

θουν τις ψυχές τους πολύ περισσότερο από ότι πλάθουν τα σώµατά τους, µε τα χέρια 

τους
54. 

Στο έργο του ο Πλάτωνας κάνει λόγο επίσης για τους χώρους παραµονής των νη-

πίων, τους οποίους πρότεινε να είναι διαλεχτοί, όπως οι πλατείες που ήταν αφιερωµένες 

στους Θεούς. 

Για την επιτήρηση δε των νηπίων ήθελε να υπάρχει αυστηρότητα και να γίνεται 

από τις παραµάνες, οι οποίες θα ελέγχονταν από ειδικές επόπτριες τις οποίες κάθε χρό-

νο θα όριζαν οι νοµοφύλακες55. 

Μετά τον Πλάτωνα ο Αριστοτέλης ήταν που υποστήριξε παιδαγωγικές ιδέες για την 

Προσχολική Αγωγή και οι οποίες διασώθηκαν στα βιβλία του «Πολιτικά» και «Ηθικά 

Νικοµάχεια»56. Υποστήριξε ότι η ανατροφή των νηπίων µέχρι την ηλικία των 7 ετών 

πρέπει να γίνεται στο σπίτι από την οικογένειά τους και επισήµανε τον αρνητικό ρόλο 

των δούλων στην ανατροφή τους, συµβουλεύοντας να αποφεύγεται ο συγχρωτισµός 

τους. 

Μεγάλη παιδαγωγική σηµασία αποδίδει και αυτός στο παιχνίδι του νηπίου ως την 

ηλικία των 5 ετών και το θεωρεί αναντικατάστατο µέσο για τη φυσική του ανάπτυξη57. 

Η Προσχολική Αγωγή για να φθάσει στη σηµερινή της µορφή πέρασε από διάφορα 

στάδια και διαµορφώθηκε σε µεγάλο βαθµό µετά το 17ο αιώνα. 
                                                 
51 Χ. Χαρίτος, Το Ελληνικό νηπιαγωγείο και οι ρίζες του, Αθήνα 1998, Gutenberg, σελ. 33. 
52 Μεγάλη Παιδαγωγική Εγκυκλοπαίδεια, τοµ. 4, Ελληνικά Γράµµατα, Αθήνα, 1964, σελ. 518-52. 
53 Πλάτωνος Νόµοι, VI 793a, βλ. επίσης Γ. Κιτσαράς, 1988, Ιστορία της Προσχολικής Αγωγής, Αθήνα, 
σελ. 22-23. 
54 Πλάτωνος Πολιτεία, Β΄, 11, έκδ. Ελληνικά Γράµµατα, σελ. 37. 
55 Πλάτωνος Νόµοι, βιβλίο Ζ, εκδ. Εταιρεία Ελληνικών Εκδόσεων, Αθήναι, σελ. 189. 
56 Γ. Τσαµπής, 1970, Ιστορία της Αγωγής, Θεσσαλονίκη, σελ. 91. 
57 Γ. Κιτσαράς, 1988, Εισαγωγή στην Προσχολική Αγωγή, Αθήνα, σελ. 23. 
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Ο J. A. Comenius, (1592-1670) ήταν ο πρώτος που σχεδίασε την προσχολική αγω-

γή
58 µε το µοντέλο του «µητρικού σχολείου» (µέχρι 6ο έτος της ηλικίας). Σ' εκείνη όµως την 

περίοδο µετάβασης από τη φεουδαρχία σε µια αστική κοινωνία τα σχέδια του Comenius δεν 

µπορούσαν να πραγµατοποιηθούν59. Μόνο τα παιδιά των ευγενών και πλουσίων µπορούσαν 

να απολαµβάνουν µια προσχολική αγωγή µε ιδιαίτερο παιδαγωγό στο σπίτι τους 

(Hofmeister). 

Αρκετοί φιλόσοφοι, όπως οι J. Locke60 (1632-1704) και J. J. Rousseau61 (1712-1778), 

καθώς και παιδαγωγοί του ∆ιαφωτισµού, όπως, π.χ., οι J. B. Basedow (1723-1790) και J. Η. 

Campe (1746-1818), συνέβαλαν µε το έργο τους σηµαντικά στη µετέπειτα ανάπτυξη της 

προσχολικής αγωγής. 

Με βάση την αλλαγή των συνθηκών παραγωγής και τη δηµιουργία της µεγάλης βιοµηχα-

νίας (19ος αι.) σηµειώθηκε µια προοδευτική αύξηση των προσχολικών ιδρυµάτων αγωγής 

για την αναπλήρωση του παιδαγωγικού έργου των εργαζόµενων γονέων. Η παιδαγωγική θεω-

                                                 
58 Η άποψη του Κοµένιου να ιδρυθούν νηπιαγωγεία (τα µητρικά σχολεία) σ’ όλη τη χώρα χωρίς περιορι-
σµό ενώ ζητά ένα δηµοτικό για κάθε χωριό ή κοινότητα ένα γυµνάσιο για κάθε πόλη και µια ακαδηµία 
για κάθε χώρα, τον καθιστά εισηγητή της προσχολικής αγωγής. Τα νηπιαγωγεία πρέπει να ιδρύονται λέ-
ει: «διότι οι γονείς δεν έχουν τον καιρό να ασχολούνται συστηµατικά µε την εκπαίδευση των τέκνων τους 
επειδή αυξήθηκαν οι ασχολίες τους» βλ. Αικ. Κοσµά, Ιστορία Προσχολικής Αγωγής, Θεσσαλονίκη, 
1975, σελ. 64.  

59 Προφητικά ο Κοµένιος διαβλέπει την εξέλιξη της κοινωνίας, την έξοδο της γυναίκας στην παραγωγή, 
προτρέπει τη δηµιουργία νηπιαγωγείων που θα παρέχουν αγωγή και όχι µόνο σαν τόποι προστασίας ε-
γκαταλελειµµένων παιδιών. 

Την άποψη αυτή υποστήριξε συγκεκριµένα και µε πρακτικές οδηγίες για τη µέθοδο στο βιβλίο που ανα-
φέρεται για την προσχολική αγωγή “Schola infantiae sive de provida juventutis primo sexinnio 
educatione” (Σχολείο µικρών παιδιών ή Για την προνοητική αγωγή της νεότητας κατά τα πρώτα έξι 
χρόνια της ηλικίας). Το βιβλίο εκδόθηκε το 1633 στη Λίσσα σε βοηµική διάλεκτο, και το 1653 στα ολ-
λανδικά. Βλ. Α. Κοσµά, Ιστορία Προσχολικής Αγωγής, Θεσσαλονίκη, 1975, σελ. 74.  

60 Για να πραγµατοποιηθούν οι σκοποί της αγωγής ο Λοκ πρεσβεύει ότι οι γονείς και οι παιδαγωγοί γενι-
κά πρέπει να ασχοληθούν µε τους ανθρώπους από την τρυφερή τους ηλικία. Πρώτο µέληµά τους πρέπει 
να είναι η δηµιουργία συνηθειών που θα βασίζεται πάνω στον έπαινο και την παραδοχή των πράξεων 
του νηπίου κατά την ώρα της δηµιουργίας, τονίζοντας έτσι την αξία της αυτογνωσίας. Η παραδοχή των 
πράξεων όµως δεν προϋποθέτει και την παραδοχή των ελαττωµάτων. Αντίθετα, πρέπει να προσπαθούµε 
να εξαλείφουµε κάθε κακή συνήθεια, πριν αυτή εδραιωθεί. Τονίζει, δηλαδή, ο µεγάλος φιλόσοφος την 
άποψή του για την πάγια εγγραφή της κάθε επίδρασης σ’ αυτή την πρώιµη ηλικία. ∆εύτερο µέληµα της 
αγωγής πρέπει να είναι η κοινωνικοποίησή του. Πιστεύει ότι αυτός ο σκοπός θα πραγµατοποιηθεί µε 
πρακτικές και επαναληπτικές ασκήσεις ώστε να αποκτήσουν συνήθειες που στο τέλος θα παγιωθούν. 
Υποστηρίζει ότι η κοινωνική συµπεριφορά πρέπει να βγει µέσα από την καθηµερινή ζωή, να είναι ειλι-
κρινής και όχι τεχνητή, ψεύτικη. Το καλύτερο µέσο για την δηµιουργία συνηθειών είναι το παράδειγµα. 
Με αυτό θα εµβολιαστεί η παιδική ψυχή µε τις σωστές αρχές. Με τον ίδιο τρόπο επιδιώκει και την καλ-
λιέργεια της αρετής. Α. Κοσµά, Ιστορία Προσχολικής Αγωγής, Θεσσαλονίκη, 1975, σελ. 69.  

61 Ο Ρουσσώ, εκτός από τη διατύπωση της αρχής της παιδοκεντρικότητας, που τον κατέταξε στους προ-
δρόµους της παιδαγωγικής, παρότρυνε τους γονείς αλλά κυρίως τους παιδαγωγούς να µελετήσουν προ-
σεκτικά τα παιδιά. “ Αρχίστε να µελετάτε τα παιδιά σας, γιατί ασφαλώς δεν τα γνωρίζετε”,  τους ζητά να 
τα µελετήσουν, να ερευνήσουν τη ζωή τους, να γνωρίσουν τον τρόπο που σκέφτονται για να µπορέσουν 
να τα καταλάβουν και κατά συνέπεια να τους προσφέρουν την καλύτερη δυνατόν αγωγή. Α. Κοσµά, Ι-
στορία Προσχολικής Αγωγής, Θεσσαλονίκη, 1975, σελ. 76.  



 
 

 

26

ρία αυτής της προσχολικής αγωγής στηρίχτηκε στις σκέψεις του Η. J. Pestalozzi62 (1746-

1827) και του µαθητή του F. Froebel (1782-1852). 

Ο J. H. Pestalozzi (1746-1827), ήταν Ελβετός και έδειξε το ενδιαφέρον του για την 

εκπαίδευση µε την ίδρυση στο Neuhof (1775-1780) της Ελβετίας ενός «Παιδαγωγικού 

Πτωχοκοµείου» στο οποίο συγκέντρωνε τα φτωχά, ορφανά και  εγκαταλειµµένα παιδιά 

Τις παιδαγωγικές του ιδέες τις εφάρµοσε στο σχολείο του Yverdon της Βέρνης. 

Υποστήριξε ότι η ανθρωπιστική µόρφωση πρέπει να προηγείται από κάθε άλλη ειδική 

και επαγγελµατική63 και στήριξε όλη την παιδαγωγική προσπάθειά του στην αγάπη και 

το σεβασµό της ελευθερίας του αναπτυσσόµενου ανθρώπου.  

Θεωρούσε ότι η σχολική αγωγή είναι απαραίτητο συµπλήρωµα της οικογενειακής 

αγωγής και πρέπει να δίνεται µε φυσικό τρόπο µέσα σε µια ευχάριστη παιδαγωγική α-

τµόσφαιρα. Για την αγωγή των νηπίων πίστευε ότι αυτή πρέπει να παρέχεται στο σπίτι 

µέχρι την είσοδο του παιδιού στο σχολείο. Στις παιδαγωγικές του ιδέες που προέρχο-

νται από την εµπειρία του αφού είχε ζήσει κοντά στα παιδιά κυριαρχεί η άποψη για τη 

σπουδαιότητα που έχει η πρώτη παιδική ηλικία.64  

Η µάθηση σύµφωνα µε τον Pestalozzi αποτελεί κεντρικό και βασικό στοιχείο της 

αγωγής και πρέπει να είναι φυσική, να ξεκινά δηλαδή µε βάση τις αρχές από το κοντινό 

στο µακρινό και από τις εποπτείες στις καθαρές έννοιες65. 

                                                 
62 Από τα συγγράµµατα του Πεσταλότσι µπορούµε να διακρίνουµε ξεκάθαρα ποιους θεωρούσε ο µεγάλος 
παιδαγωγός πιο σηµαντικούς σκοπούς της αγωγής: 

1. Να εµπνεύσει αγάπη για την πατρίδα και τον συνάνθρωπο. Ο Πεσταλότσι αναδείχθηκε σ’ έναν αληθι-
νό πατριώτη παιδαγωγό. Ολόκληρη η παιδαγωγική του προσπάθεια ήταν για την ανύψωση και πρόοδο 
του λαού του. Από την άλλη, η κοινωνική προσπάθειά του παρουσιάζεται στην αγάπη και την αφοσίω-
ση του προς κάθε συνάνθρωπό του, ιδιαίτερα προς τους φτωχούς και καταφρονηµένους, τους οποίους 
προσπαθούσε να µορφώσει και να προσαρµόσει κοινωνικά. Τοποθέτησε την οικογένεια στη βάση κάθε 
αγωγής και µόρφωσης. Προσπάθησε να µορφώσει τον άνθρωπο µέσα σ’ ένα αρµονικό οικογενειακό 
περιβάλλον σε αντίθεση µε τον Ρουσσώ που προσπάθησε µέσα από τα γραπτά του να επιτύχει το ίδιο 
έξω από την κοινωνία.. 

2. Να µορφώσει ηθικές και θρησκευτικές προσωπικότητες. Κύριος σκοπός του Πεσταλότσι ήταν η ηθι-
κοποίηση του ανθρώπου. Θεωρούσε ότι σκοπός του ανθρώπου ήταν να περάσει από την ζωώδη φύση 
του στην κοινωνική και από αυτήν στην ηθική. Σπουδαίοι παράγοντες της ηθικοποιήσεως του ανθρώ-
που είναι η µητέρα και η θρησκεία. Η µητρική αγωγή αποτελεί τον ακρογωνιαίο λίθο του παιδαγωγικού 
συστήµατος του Πεσταλότσι. Απαιτεί από αυτήν να φροντίζει να αναπτύξει το συναίσθηµα και το νου 
του παιδιού της. Την θεωρεί την πρώτη δασκάλα του παιδιού της και σ’ αυτήν πέφτει το βάρος να ανα-
πτύξει την αγάπη στο παιδί, όπως επίσης και να του δώσει τις πρώτες γνώσεις πάνω στις οποίες θα στη-
ριχθεί αργότερα το σχολείο. 

3. Να µορφώσει το άτοµο. Εκτός από το κοινωνικό και ηθικοθρησκευτικό ιδεώδες ο Πεσταλότσι θεω-
ρούσε ότι πρέπει να µορφώσει και το άτοµο και να το βοηθήσει να ακολουθήσει τη φύση του. Βλ. Π. 
Μαντζανάς, Πεσταλότσι. Αθήνα 1993, Γρηγόρης, σ. 85-93. 

63 Γ. Τσαµπής, 1970, Ιστορία της Αγωγής, Θεσσαλονίκη, σελ. 251. 
64 Π. Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη, 1977, Νηπιαγωγική, τοµ. 1, εκδ. Βλάσση, Αθήνα, σελ. 47. 
65 Σ. Χατζηστεφανίδου, 2008, Ιστορία της Προσχολικής Αγωγής, εκδ. Αφ. Κυριακίδη, Θεσσαλονίκη, 
σελ. 203-204. 
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Εκτός από όσους προαναφέρθηκαν θα πρέπει να επισηµανθεί η σηµαντική συµβο-

λή, πριν από τη θέσπιση των προσχολικών ιδρυµάτων66, του γιατρού Ed. Seguin (1812-

1880), ο οποίος ανέπτυξε στις ΗΠΑ µια δραστήρια παιγνιώδη παιδαγωγική στην αντι-

µετώπιση των προβληµάτων της προσχολικής ηλικίας και ιδιαίτερα στον τοµέα των µα-

θησιακών δυσκολιών, αλλά και του J. Hard (1775-1838), ο οποίος επίσης χρησιµοποι-

ούσε το παιχνίδι για να βοηθήσει παιδιά µε βαριές µαθησιακές δυσκολίες67 . 

Η καθιέρωση και η εξέλιξη της προσχολικής εκπαίδευσης στις ΗΠΑ, στη Μ. Βρε-

τανία και στην υπόλοιπη Ευρώπη καθώς και σε πολλές άλλες χώρες του κόσµου είχαν 

την προέλευσή τους στις παιδαγωγικές ιδέες και προσπάθειες του J. J. Rousseau, του 

Ε. Pestalozzi, του Froebel και της M. Montessori.  

Αυτοί ήταν οι πρωτοπόροι της προσχολικής αγωγής. Όµως η κάθε χώρα έχει και 

τους δικούς της πρωτεργάτες στον τοµέα αυτόν, οι οποίοι ανέπτυξαν ιδέες ή θεσµούς 

που διευκολύνουν την πρώιµη ανάπτυξη του παιδιού και την κοινωνικοποίησή του και 

αντανακλούν τον κόσµο του παιδιού όπως αυτοί τον είδαν. Ιδιαίτερα κατά το δεύτερο 

µισό του 19ου αιώνα στην Ευρώπη, στη Βόρεια Αµερική και στη Νέα Ζηλανδία, αυτές 

οι ιδέες έγιναν αποδεκτές και υλοποιήθηκαν µε την ψήφιση ανάλογης νοµοθεσίας και 

ίδρυσης εκπαιδευτηρίων. Οι ιδέες του Froebel για την αναγκαιότητα του παιγνιδιού ως 

µέσου ανάπτυξης του παιδιού και για τη γνωστική ανάπτυξη προηγήθηκαν της εργασί-

ας του J. Roger, κατά έναν αιώνα, αλλά είναι εκπληκτική η σύµπτωσή τους σε µερικές 

βασικές έννοιες. Στη Μεγάλη Βρετανία, κατά τις δεκαετίες του 1930 και του 1940, η 

ανάπτυξη των νεο-φροϋδικών ιδεών από τη Susan Isaacs άσκησε σηµαντική επίδραση 

στη διαµόρφωση πολλών προγραµµάτων προσχολικής αγωγής. Μια εξίσου σηµαντική 

επίδραση άσκησε ο ψυχολόγος Langeveld στη διαµόρφωση των προγραµµάτων προ-

σχολικής αγωγής στην Ολλανδία και ο Decroly στο Βέλγιο. Αλλά ο όρος «νηπιακός-

παιδικός κήπος» καθιερώθηκε από το Froebel και η «φραιµπελιανή» κίνηση µε τα ιδρύ-

µατά της και τα αποτελέσµατά της υπήρξαν οι πηγές «προοδευτικών» και «παιδοκεντρι-

κών» προσεγγίσεων στα νηπιαγωγεία. Οι πιο πολλές χώρες φαίνεται να έχουν οργανώ-

σει την προσχολική αγωγή στη βάση της ανάγκης για παροχή φροντίδας για την υγεία 

και την ευηµερία των φτωχών παιδιών. Ο Καναδάς ήταν µια εξαίρεση γιατί από την 

αρχή η παροχή προσχολικής αγωγής καθιερώθηκε για τα παιδιά των εύπορων οικογε-

νειών. Αλλά, όπως στην Ευρώπη έτσι και στις ΗΠΑ, τα προγράµµατα της προσχολικής 

αγωγής επηρεάστηκαν από τις ιδέες του Rousseau και του Froebel, αν και αργότερα 

                                                 
66 Α. Κοσµά, Ιστορία Προσχολικής Αγωγής, Θεσσαλονίκη, 1975, σελ. 69. 
67 Χ. Χαρίτος, 1998, Το ελληνικό νηπιαγωγείο και οι ρίζες του, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, σελ. 35-36. 
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συνοδεύτηκαν από ένα µεγάλο πρόγραµµα ερευνών σχετικών µε τη φύση και την πο-

ρεία της ανάπτυξης του παιδιού. 

Ο Froebel µε την παιδαγωγική του θεωρία, το παιδαγωγικό του υλικό και τη µεθοδολογία 

που έγραψε για την αγωγή της πρώτης παιδικής ηλικίας, αλλά και µε την πλούσια εκπαιδευ-

τική του δράση καθιέρωσε το θεσµό του νηπιαγωγείου (Kindergarten) και άνοιξε τη νέα 

εποχή της προσχολικής αγωγής. 

Νέα σηµαντική ώθηση στην εξέλιξη της προσχολικής αγωγής έδωσε η Μ. Montessori 

(1870-1952) µε το παιδαγωγικό της σύστηµα (θεωρία και παιδαγωγικό υλικό). Τον ίδιο χρόνο 

(1907) που η Montessori ίδρυσε το πρώτο «σπίτι του παιδιού» στη Ρώµη για να εφαρµόσει 

τις παιδαγωγικές της ιδέες, ίδρυσε και ο Ο. Decroly (1871-1932) κοντά στις Βρυξέλλες το 

«σχολείο Ermitage», το «σχολείο της ζωής µε τη ζωή για τη ζωή» µε νηπιαγωγείο δυο τµη-

µάτων, ένα για τα «µικρά» παιδιά (3-5 ετών) και ένα για τα «µεγάλα» (5-6 ετών). Στο µετα-

ξύ η µέθοδος προσχολικής αγωγής των αδελφών Agazzi είχε βρει αναγνώριση στην Ιταλία. 

Στην Ελβετία λίγο αργότερα το 1913 ο Ε. Claparede (1873-1940) ίδρυσε το «σπίτι των 

µικρών» µε διευθύντριες τις Μ. Audemars και L. Lafentel για παιδιά ηλικίας 3 µέχρι 6 ε-

τών. Το παιδαγωγικό υλικό και οι εµπειρίες του Claparede εµπλούτισαν την εργασία στο 

νηπιαγωγείο. 

Στα πλαίσια της Εκπαιδευτικής Μεταρρύθµισης του προηγούµενου αιώνα, η επίδραση 

της «Νέας Αγωγής» και του «Νέου Σχολείου» στην εξέλιξη της προσχολικής αγωγής υπήρξε 

σηµαντική. Ιδιαίτερα µεγάλη απήχηση στο χώρο της προσχολικής αγωγής είχαν ορισµένοι 

πρωταγωνιστές αυτής της µεταρρυθµιστικής κίνησης, όπως. π.χ., ο J. Dewey (1859-1952) 

στις ΗΠΑ µε τη µέθοδο των βιωµάτων, η Η. Parkhurst µε το Dulton Plan, o R. Cousinet 

(1881-1974) µε τη µέθοδο της οµαδικής εργασίας και ο C. Freinet (1896-1966) µε τη 

µέθοδο του τυπογραφείου. 

Στην Ελλάδα, η εξέλιξη της προσχολικής αγωγής68 είναι στενά δεµένη µε τη ζωή και 

το έργο της Αικ. Λασκαρίδου (1842-1916), όπως παρουσιάζεται σε επόµενα κεφάλαια 

της παρούσας εργασίας. Η Λασκαρίδου ήταν η πρώτη που εισήγαγε στην Ελλάδα το φραι-

µπελιανό σύστηµα69 από τα τέλη του 19ου αιώνα70. Την ίδια περίοδο το ελληνικό κράτος 

                                                 
68 Μ. Καρδαµίτση-Αδάµη, Τα πρώτα Ελληνικά νηπιαγωγεία, Τεχνικά χρονικά Α. 1984, Τόµ.4, τχ. 3, 
σελ. 178.  

69 Η επαφή των Ελλήνων εκπαιδευτικών µε το φραιµπελιανό σύστηµα έγινε µέσα από διάφορα κανάλια. 
Τα άρθρα των διαφόρων παιδαγωγών άνοιξαν το πρώτο. Ακολούθησαν µερικά βιβλία. Και όλα αυτά 
συµβαίνουν πριν η Λασκαρίδου γνωρίσει τη Βαρώνη Marenholz- Bulow, γοητευτεί από την προσωπι-
κότητά της και αποφασίσει να µαθητεύσει κοντά της τη νέα παιδαγωγική. Α. Γιαννικόπουλου, Η προ-
σχολική µας αγωγή στο 19ο αιώνα, Νέα Παιδεία, έτος 15, τεύχος 60, Αθήνα, Φθινόπωρο 1991, σελ. 67. 
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στήριξε για πρώτη φορά νοµοθετικά το θεσµό του νηπιαγωγείου το 1895 µε το Νόµο 

ΒΤΜΘ'71 . 

Η εξέλιξη της προσχολικής αγωγής και κατά τις πρώτες δεκαετίες του 20ου αιώνα ήταν 

σχετικά περιορισµένη. Ο σκοπός του νηπιαγωγείου παρέµεινε από την αρχή κοινωνικοπαι-

δαγωγικός, αλλά σε πολλές περιοχές τονίστηκε ιδιαίτερα και ο γλωσσοεθνικός σκοπός του. 

Στον 20ο αιώνα µετά τη δεκαετία του πενήντα, το φραιµπελιανό σύστηµα παύει να α-

ποτελεί την αποκλειστική µέθοδο προσχολικής αγωγής στην Ελλάδα. Έκτοτε επικρατεί ε-

λευθερία επιλογής µεταξύ των µεθόδων που ανέδειξαν τα παιδαγωγικά συστήµατα των κλα-

σικών της προσχολικής αγωγής. 

Το αναλυτικό πρόγραµµα του ελληνικού νηπιαγωγείου, που δεν είχε καθοριστεί από 

την έναρξη λειτουργίας των νηπιαγωγείων, καθορίστηκε, για πρώτη φορά, µε το Β.∆. 

494/196272 και, ίσχυσε µέχρι το 1980, οπότε τροποποιήθηκε µε το Π.∆. 476/1980. Ακο-

λούθησε το Π.∆. 486/1989 (Φ.Ε.Κ. 202/26.9.89) µε το οποίο καθορίστηκε το νέο ανα-

λυτικό πρόγραµµα προσχολικής αγωγής. Αυτό ίσχυσε µέχρι το 2003 οπότε καθορίστηκε 

το σηµερινό Αναλυτικό Πρόγραµµα του Νηπιαγωγείου το οποίο εφαρµόστηκε για πρώ-

τη φορά το Σεπτέµβριο του 2006 και εξακολουθεί να ισχύει73. 

 

2.9. Σύγχρονες θεωρητικές απόψεις 

 

Τα όρια µεταξύ θεωριών και ιδεολογιών πολλές φορές είναι συγκεχυµένα και η ιδεο-

λογία, αναµφίβολα, χρησιµοποιείται για να στηρίξει µια θεωρία, ειδικά όταν τα δεδοµένα είναι 

αµφίβολα ή και ανύπαρκτα. Αλλά παρά τις συγκρουόµενες και συγκεχυµένες θεωρίες και την 

τυχαία συγχώνευσή τους και παρερµήνευσή τους, επικράτησαν οι σχετικές µε την εισαγωγή 

του παιδιού στη µάθηση ιδέες του J. Piaget. H έµφασή του στο ρόλο των κληρονοµικών βιο-

λογικών µηχανισµών στη γνωστική ανάπτυξη και στη σχέση µεταξύ αυτών και των κατάλλη-

λων ερεθισµάτων από το περιβάλλον υπήρξε το «αγκωνάρι» πολλών µεθόδων και προγραµµά-

των προσχολικής αγωγής. Για τον Piaget το παιγνίδι του νηπίου, ειδικά, αποτελεί µια κρίσι-

µη, βασική, λειτουργία στην προτεραιότητα της αφοµοίωσης έναντι της προσαρµογής. Ο 

                                                                                                                                               
70 «…είναι γνωστή η συµβολή της Αικ. Λασκαρίδου στη διάδοση του συστήµατος Froebel στα ελληνικά νη-
πιαγωγεία…», Β. Ορφανός, Στοιχεία για τη διάδοση του συστήµατος Froebel στα ελληνικά νηπιαγωγεία 
κατά το 19ο αιώνα, Περιοδικό Συνάντηση. Τεύχος 6, 1985, σελ. 68.  

71 Ο νόµος ΒΤΜΘ’ είναι το πρώτο νοµοθετικό κείµενο της ελληνικής πολιτείας µε το οποίο καθιερώθηκε 
ο θεσµός του Νηπιαγωγείου στη χώρα µας. 

72 Π. ∆αράκη, Φ. Χατζηκωνσταντίνου, Παιδικοί σταθµοί και νηπιαγωγεία, Αθήνα 1981, ∆ίπτυχο. σελ. 
278- 309. 

73 Πρόκειται για το ∆ιαθεµατικό Ενιαίο Πλαίσιο Προγράµµατος Σπουδών (∆.Ε.Π.Π.Σ.) του Νηπιαγωγεί-
ου. 
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Piaget κατηγορήθηκε ότι δεν κατανόησε και δεν αποδέχτηκε άλλες εναλλακτικές ερµηνείες 

και ότι σχεδίασε τα πειράµατά του µε τρόπο ώστε να τις αποκλείσει. Όµως, η θεωρία του για 

τη γνωστική ανάπτυξη του παιδιού αποτέλεσε την κύρια θεωρητική βάση της εκπαίδευσης 

των νηπιαγωγών στις χώρες του δυτικού κόσµου. 

Στις ΗΠΑ οι θεωρίες για τη µάθηση κατά την προσχολική ηλικία είναι περισσότερο «α-

νάµεικτες». Εκεί, όπως και στην Ευρώπη, η µελέτη της ανάπτυξης του παιδιού κατά την 

πρώτη περίοδο της ζωής του κυριαρχήθηκε από τις θεωρίες σύµφωνα µε τις οποίες αυτή διέρ-

χεται από διάφορα στάδια (theories of progressiont Freud, Piaget, Erikson). Όµως, οι θεω-

ρίες αυτές, αν και κυριάρχησαν στην Ευρώπη και στις ΗΠΑ, δέχθηκαν την επίδραση των 

θεωριών της ψυχολογίας της «συµπεριφοράς»74. 

Από την πρώτη περίοδο του 20ου αιώνα, οι Αµερικανοί ανέπτυξαν διάφορες θεωρίες, που 

βάση τους ήταν η ερµηνεία της µάθησης µε τη σχέση «ερέθισµα-απαντητική αντίδραση». Οι 

απόψεις αυτές πήραν τη θέση τους σε πολλά προγράµµατα προσχολικής και σχολικής εκπαί-

δευσης. Από τη δεκαετία του 1960, η θεωρία της κοινωνικής µάθησης αποτέλεσε ένα ιδιαίτε-

ρο ενεργό συστατικό στοιχείο των σχετικών θεωριών µε την πρώιµη ανάπτυξη και µε το παι-

γνίδι του παιδιού. Στη συγγραφική τους εργασία, συγγραφείς όπως oι McClelland, Heider 

και Rotter προσπάθησαν να συνδέσουν µια µεγάλη σειρά θεωριών για την παρώθηση 

(motivation), στις οποίες περιλαµβάνονται ψυχοδυναµικές και συµπεριφοριστικές θεωρίες. 

Έτσι, η θεωρία πάνω στην οποία στηρίζεται η προσχολική αγωγή δεν είναι αµιγής, αλλά 

συλλεκτική. Το συµπέρασµα το οποίο µπορούµε να συναγάγουµε από αυτή τη µεγάλη ποικι-

λία απόψεων είναι ότι οι σύγχρονες θεωρίες µας παρέχουν µια αναµφισβήτητη βάση για την 

παροχή ενός προσεκτικά σχεδιασµένου περιβάλλοντος, στο οποίο τα παιδιά, ανεξάρτητα από 

τις συνθήκες της οικογενειακής τους ζωής, µπορούν να ενθαρρυνθούν να αναπτύξουν τις αι-

σθησιοκινητικές, αντιληπτικές, κοινωνικές και επικοινωνιακές τους ικανότητες στον ανώτερο 

δυνατό βαθµό75.  

Όλες αυτές οι ικανότητες είναι δυνατόν να επιτευχθούν µέσα από ένα πρόγραµµα δια-

φόρων δραστηριοτήτων οι οποίες µπορεί να αποτελούν ή να αποτελέσουν το πρόγραµµα των 

νηπιαγωγείων. Αυτό δε σηµαίνει ότι όλες αυτές αντιπροσωπεύουν ένα συγκεκριµένο πρό-

γραµµα. Όµως, οι κύριες δραστηριότητες µπορούν να ταξινοµηθούν ως εξής: 

i. Παιγνίδι (ελεύθερο και οργανωµένο), οµαδικό παιγνίδι-σωµατική άσκηση. 

ii.  Μουσική (κίνηση, ρυθµικά οµαδικά παιγνίδια, παιγνίδια µε τραγούδι). 

                                                 
74 Α. Gesell, The First Years of Life, Harper and Row, N. York, 1940. 
75 S. Isaacs, Τhe Nursery Years, Rutledge’s Kegan Paul. London. 1967. 
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iii.  Κατασκευές, κατασκευή αντικειµένων (άµµος, πηλός, κάρτες, κοµµάτια από 

διάφορα υλικά, νερό). 

iv. Ακρόαση ιστοριών, αφήγηση ιστοριών, δραµατοποίηση ιστοριών, παίξιµο ι-

στοριών. 

v. Παρατήρηση και περιγραφή-έναρξη αρίθµησης, συλλογισµού και ερµηνείας. 

vi. Άσκηση στην αυτονοµία και στην ανάληψη ευθυνών-µάθηση χειρισµού του 

εαυτού
76. 

 

Πυρήνας όλων αυτών είναι το ενδιαφέρον για την ανάπτυξη της προφορικής έκφρασης 

και αργότερα για την καλλιέργεια των δεξιοτήτων της πρώτης ανάγνωσης και της γραφής. 

Υπάρχουν διαφορές ως προς την έµφαση που δίνεται στις διάφορες χώρες. Κατά το παρελθόν 

δινόταν µεγάλη έµφαση στο «ελεύθερο» παιγνίδι. Ήταν βασικό στοιχείο της προσχολικής 

αγωγής στη Μεγάλη Βρετανία και το ίδιο περίπου ίσχυε στις σκανδιναβικές χώρες, στην 

Ευρώπη, στην Αυστραλία και στη Ζηλανδία. Στις ΗΠΑ και στον Καναδά-παρά τη µεγάλη 

παραλλαγή ως προς την παροχή προσχολικής αγωγής από περιοχή σε περιοχή-το πιο σύνη-

θες πρόγραµµα αφήνει µικρότερα περιθώρια ελευθερίας και περισσότερη κατεύθυνση της 

εργασίας από τη νηπιαγωγό. Όµως τα προγράµµατα προσχολικής αγωγής αλλάζουν. Στη Μ. 

Βρετανία υπάρχουν ολοένα και µεγαλύτερες φωνές-απαιτήσεις για µια πιο συστηµατική εκ-

παιδευτική πράξη στα ιδρύµατα της προσχολικής αγωγής, µε κύρια έµφαση στην καλλιέργεια 

της γλώσσας. Στην Ευρώπη τονίζεται ότι οι ρίζες του προγράµµατος σπουδών στην πρωτο-

βάθµια εκπαίδευση πρέπει να ξεκινούν από τις αυθόρµητες και κατευθυνόµενες δραστηριότη-

τες των παιδιών της προσχολικής ηλικίας. Συνολικά, διαπιστώνεται µια διαρκώς αυξανόµενη 

συµφωνία στα προγράµµατα σπουδών στην προσχολική αγωγή τόσο στην Ευρώπη όσο και 

στην Αµερική77. Η δοµή του προγράµµατος σπουδών και η έµφαση στην καλλιέργεια των 

γλωσσικών και γνωστικών δεξιοτήτων είναι εµφανής στην ευρωπαϊκή και αυστραλιανή 

προσχολική αγωγή,·υπάρχει στα προγράµµατα προσχολικής αγωγής των βορειοαµερικανι-

κών χωρών και κερδίζει έδαφος στις αναπτυσσόµενες χώρες του κόσµου. 

Από τη δεκαετία του 1960 και µετά δόθηκε ιδιαίτερη προσοχή σε δύο κύρια θέµατα: 

i. στη συµµετοχή των γονέων σε θέµατα προσχολικής αγωγής και στην επίδραση της 

οικογένειας  

ii. στην αυξανόµενη έµφαση στη γνωστική ανάπτυξη και στην επακόλουθη δοµή του 

προγράµµατος σπουδών. 

                                                 
76 Α. Κοσµά, Προσαρµογή του νηπίου στο Νηπιαγωγείο, Θεσσαλονίκη, 1971. 
77 Π. Κυριαζοπούλου - Βαληνάκη, Νηπιαγωγική, Αθήνα 1977, Τόµος 1, σελ. 335. 
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Αυτά τα θέµατα συνδέονται µε µερικά κοινά διαφέροντα στην προσχολική αγωγή. Τα 

διαφέροντα αυτά είναι τα παρακάτω: 

• Ο αποζηµιωτικός και προφυλακτικός ρόλος της προσχολικής αγωγής. 

• Η κατάρτιση προγραµµάτων σπουδών και η αξιολόγησή τους. 

• Μορφές οµαδοποίησης των παιδιών για διδακτικούς σκοπούς. 

• Εκπαίδευση του διδακτικού προσωπικού και ο ρόλος τους στην εργασία της τάξης 

(βαθµός ανάµειξης τους). 

• Ο ρόλος των µέσων µαζικής επικοινωνίας. 

• Η σύνδεση µεταξύ προσχολικής και σχολικής αγωγής. 

• Η βασισµένη στην οικογένεια εκπαιδευτική παρέµβαση. 

• Προσχολική αγωγή και µειονεκτικά παιδιά. 

 

Κατά τη δεκαετία του 1970, κυριαρχούσε µια αντίληψη σχετικά µε την προσχολική α-

γωγή, ότι έπρεπε να επιδιώκει άµεσα αποτελέσµατα, τα οποία αντανακλώνται στην αύξηση 

του ∆είκτη Νοηµοσύνης. Το πρόγραµµά της να είναι περιεκτικό, και να µην αποβλέπει µόνο 

στη γνωστική ανάπτυξη. Πολλά προγράµµατα προσχολικής αγωγής βασίστηκαν σε συµπερι-

φοριστικές θεωρίες και σε θεωρίες κοινωνικής µάθησης και πολλά άλλα σε θεωρίες γνωστικής 

ανάπτυξης, ανάλογα µε την κατεύθυνση και το θεωρητικό υπόβαθρο των ερευνητικών προ-

γραµµάτων. Μερικά προγράµµατα στόχευαν στην τροποποίηση της συµπεριφοράς και, σε 

κάποιο βαθµό, στην αυτοπραγµάτωση, άλλα στη διανοητική ανάπτυξη και άλλα έδιναν έµ-

φαση στις διασυνδέσεις µεταξύ διανοητικών λειτουργιών και κοινωνικοσυναισθηµατικής 

ανάπτυξης
78. 

 

 

                                                 
78 Υπάρχει µια διευρυµένη προσέγγιση στην προσχολική αγωγή και µια αυξανόµενη συµφωνία, σε διε-
θνές επίπεδο, αποδοχής βασικών αρχών. Οι πιο πολλοί θεωρητικοί και εργαζόµενοι στο χώρο της προ-
σχολικής αγωγής φαίνεται να συµφωνούν στα παρακάτω: 
1. Τα προγράµµατα να προσαρµόζονται στις ικανότητες των παιδιών, 
2. H διδασκαλία να είναι όσο µπορεί ατοµικευµένη. 
3. Έχουν υποτιµηθεί οι ικανότητες µάθησης των φτωχών παιδιών και των παιδιών των µειονοτήτων, 
4. To πρόγραµµα να είναι πιο συστηµατικό, 
5. Πρέπει να υπάρχει σύνδεση προσχολικής και σχολικής αγωγής, 
6. Να δοθεί πιο πολλή προσοχή στο ρόλο και στην εκπαίδευση του διδακτικού προσωπικού. Παιδα-

γωγική Ψυχολογική Εγκυκλοπαίδεια-Λεξικό, Ελληνικά Γράµµατα, τόµ. 6ος, σ. 3309. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 3. Η ΠΡΟΣΧΟΛΙΚΗ ΑΓΩΓΗ ΣΤΗΝ ΕΥΡΩΠΗ 

 

3.1. Εισαγωγικά 

 

Το νηπιαγωγείο, από το ξεκίνηµά του στις αρχές του 19ου αιώνα στην Ευρώπη µέ-

χρι σήµερα πέρασε από διάφορα στάδια79. ∆ηµιουργήθηκε αρχικά ως εκπαιδευτικό ί-

δρυµα εξ αιτίας των κοινωνικών και εκπαιδευτικών διεργασιών της εποχής για να προ-

σφέρει στα νήπια της προσχολικής ηλικίας, στοιχειώδη εκπαίδευση, βασικές γνώσεις, 

άσκηση και περίθαλψη. 

Οι κοινωνικές όµως συνθήκες που επικράτησαν και ιδιαίτερα η έξοδος της γυναί-

κας στην παραγωγή λόγω της ανάπτυξης της βιοµηχανίας στις χώρες της Ευρώπης80. 

επηρέασαν σηµαντικά τον τοµέα της προσχολικής αγωγής. Αναπτύχθηκαν τότε διάφο-

ρα ιδρύµατα για να προστατεύονται τα µικρά παιδιά κατά το χρόνο που απουσίαζαν οι 

µητέρες στη δουλειά τους. Τα προσχολικά αυτά ιδρύµατα είχαν διάφορα ονόµατα, αλλά 

λόγω της προστασίας που προσέφεραν στα νήπια και απροστάτευτα παιδιά ονοµάστη-

καν «Άσυλα»81. 

Τα πρώτα προσχολικά ιδρύµατα στην Ευρώπη δεν παρουσίαζαν οµοιοµορφία ως 

προς την αποστολή τους αλλά  είχαν µια διπλή φυσιογνωµία. Στο τέλος περίπου του 

18ου αιώνα εµφανίζονται είτε µε τη µορφή χώρων για τη φύλαξη των µικρών παιδιών 

είτε µε τη µορφή στοιχειωδών εκπαιδευτικών ιδρυµάτων82. 

Ο βασικός λόγος ίδρυσης των προσχολικών ιδρυµάτων ήταν η ικανοποίηση των 

νέων κοινωνικών αναγκών που προέκυψαν. Για την ικανοποίησή τους ευαισθητοποιή-

θηκαν κάποιοι γενναιόδωροι άνθρωποι, οι οποίοι µε σκληρές προσπάθειες83 και πολλές 

δυσκολίες προσέφεραν τις υπηρεσίες τους µε την ίδρυση των διαφόρων προσχολικών 

ιδρυµάτων. 

 

 

                                                 
79 Μεγάλη Παιδαγωγική Εγκυκλοπαίδεια, τοµ. 4, Ελληνικά Γράµµατα, Αθήνα, 1964, σελ. 294. 
80 Π Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη, Νηπιαγωγική, Αθήνα 1977, Τόµος 1, σελ. 11. 
81 Χ. Χαρίτος, Το Ελληνικό νηπιαγωγείο και οι ρίζες του. Αθήνα 1998, Gutenberg, σελ. 36. 
82 Με τη µορφή χώρων για τη φύλαξη των µικρών παιδιών ανήκουν τα καταφύγια, τα βρεφοκοµεία και οι 
αίθουσες ασύλων, που αναπτύχθηκαν στην Αγγλία και στη Γαλλία ιδιαίτερα. Εντονότερο εκπαιδευτικό 
χαρακτήρα είχε το σχολείο του J. F. Oberlin, ενώ τα ιδρύµατα του Γερµανού Fr. Froebel προσέθεσαν 
κάτι διαφορετικό στην ανατροφή των νηπίων. Π. Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη, Νηπιαγωγική, Αθήνα 
1977, Τόµος 1, σελ. 71 - 73. 

83 Π. Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη, Νηπιαγωγική, Αθήνα 1977, Τόµος 1. σελ. 12-13. Βλ. επίσης Β. Πανα-
γιωτοπούλου-Παπαβασιλείου, Θέµατα προσχολικής αγωγής, εκδ. Ωµέγα, Θεσσαλονίκη, 1913. 
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3.2. Η προσχολική αγωγή στη Γαλλία 

3.2.1. Τα πρώτα ιδρύµατα προσχολικής αγωγής 

 

Στη Γαλλία κατά τις αρχές του 19ου αιώνα ξεκίνησε την προσπάθεια για ίδρυση 

προσχολικών ιδρυµάτων µε παιδαγωγικούς σκοπούς ο πάστορας Jean Frederic Oberlin, 

ορµώµενος από ανθρωπιστικά αισθήµατα. 

Συγκέντρωνε φτωχά παιδιά αγροτικών οικογενειών84 κατά τις ώρες που οι γονείς 

τους εργάζονταν σε αγροτικές ασχολίες στα χωράφια  και µε τη βοήθεια γυναικών της 

περιοχής µέσα σε µια ατµόσφαιρα µητρικής αγάπης και τρυφερότητας τα απασχολούσε 

και τα δίδασκε πλέξιµο, τραγούδια, χειροτεχνικές ασχολίες και ανάγνωση. 

Τα πρώτα αυτά ιδρύµατα στηρίχτηκαν στην ιδιωτική πρωτοβουλία και στο πλαίσιο 

της φιλανθρωπίας για παροχή περίθαλψης και στοιχειώδους εκπαίδευσης στα νήπια και 

εξελίχθηκαν αργότερα. 

 

3.2.2. Τα «Άσυλα» 

 

Μια από τις πρώτες προσπάθειες για την προστασία των νηπίων τα οποία είχαν α-

νάγκη από περίθαλψη αποτέλεσε στο τέλος της τρίτης δεκαετίας του 19ου αιώνα. η ί-

δρυση των «Ασύλων» 85 από τον πάστορα Jack Denis Marie Cochin (1723-1783)86. Η 

προσπάθεια αυτή είχε στόχο την παροχή περίθαλψης και στοιχειωδών γνώσεων στα 

νήπια, αλλά ο κύριος λόγος ίδρυσής τους ήταν η προστασία από την παραµέληση και η 

προφύλαξη από την εγκληµατικότητα. 

Στα επόµενα χρόνια τα ιδρύµατα αυτά διαδόθηκαν ευρύτερα και πολύ σύντοµα ε-

ντάχτηκαν στο κρατικό εκπαιδευτικό σύστηµα.  

                                                 
84 Ο Ε. Gossot τα περιγράφει ως «είδη καταφυγίων που απέπνεαν ακαθαρσία και δυσάρεστες µυρουδιές. 
Ένα κακοφωτισµένο δωµάτιο χρησίµευε σαν αίθουσα διδασκαλίας, κουζίνα και υπνοδωµάτιο, όπου καµιά 
τριανταριά πιτσιρίκια έπαιξαν, έκλαιγαν ή κοιµόνταν, υπό την επιτήρηση µιας γυναίκας ως επί το πλείστον 
αγράµµατης». Στην Τουλούζη οι τοπικές αρχές ήταν αυστηρές για τα στενά δωµάτια όπου κατσουφια-
σµένα παιδιά καθισµένα χάµω ή πάνω σε µια µικρή καρέκλα έπαιζαν, φώναζαν, κοιµόνταν ή συλλάβι-
ζαν κοµπιάζοντας µπροστά στη δασκάλα. Εννοείται ότι η πελατεία ήταν ελάχιστη και λόγω της σµικρό-
τητας του χώρου και λόγω της µετριότητας των παρερχοµένων υπηρεσιών. Έλειπαν ο εξοπλισµός και 
τα σχολικά χρειώδη. Στα ελάχιστα παιδιά πάντως που µέσα σ΄ αυτό το περιβάλλον πήγαιναν για να µά-
θουν, έδιναν το βιβλίο Παιδική Χρηστοµάθεια (Civilité puérile et honnête), «βιβλίο γεµάτο-όπως περι-
γράφει ο Gossot-από ανόητες κουταµάρες». Françoise Mayeur, De la Salle d' asile à la Maternelle, στο: 
Histoire générale de l'enseignement et de l'éducation en France, Paris 1981, tome III. σελ 210. 

85 Γ. Κιτσαράς, (2001), Προσχολική παιδαγωγική, σελ. 48, Β΄ έκδοση Αθήνα. 
86 Π. ∆αράκη, Φ. Χατζηκωνσταντίνου, Παιδικοί σταθµοί και νηπιαγωγεία. Αθήνα 1981, εκδ. ∆ίπτυχο. 
σελ. 24. 



 
 

 

35

Παρά τη µεγάλη διάδοση τους τα «Άσυλα» µετά το 1867 δεν βρίσκονταν πια στην 

πρώτη θέση του ενδιαφέροντος του κράτους. Έτσι δηµιουργήθηκαν οι «παιδικές τά-

ξεις», προκειµένου να εξασφαλιστεί η οµαλή ένταξη των παιδιών στην υποχρεωτική 

εκπαίδευση. Οι τάξεις αυτές, ήταν ανάµεσα στο νηπιαγωγείο και το πρωτοβάθµιο σχο-

λείο, στις οποίες µπορούσαν να φοιτήσουν τα µεγαλύτερα από τα νήπια ηλικίας τεσσά-

ρων µέχρι επτά ετών87. 

 

3.2.3. Τα «Μητρικά σχολεία» 

 

Η λειτουργία των «Ασύλων» στη Γαλλία βελτιώθηκε σηµαντικά µε τις προσπάθειες 

που κατέβαλαν διάφορα πρόσωπα όπως η Marie Pape-Carpantier και η Susanne Bres οι 

οποίες αφιέρωσαν τη ζωή τους για το σκοπό αυτό. Όµως η αντίληψη για τη φιλανθρω-

πία σιγά-σιγά υποχωρούσε και τα «Άσυλα» από ιδρύµατα περίθαλψης µετατράπηκαν σε 

προσχολικά ιδρύµατα. Η νέα περίοδος στην προσχολική αντίληψη ξεκίνησε µε την ψή-

φιση των εκπαιδευτικών νόµων του J. Ferry88. 

Με τους νόµους αυτούς τα «Άσυλα» µετονοµάστηκαν σε “Ecole Maternelle” «Μη-

τρικά σχολεία», µε βασικό σκοπό την παροχή εκπαίδευσης. 

Σε όλη την περίοδο κατά την οποία τα νηπιαγωγεία λειτούργησαν ως «Άσυλα» στη 

Γαλλία επηρεάστηκαν από τις απόψεις και ενέργειες της Marie Pape-Carpantier.  

Η Marie Pape-Carpantier συνέβαλε ώστε τα ιδρύµατα αυτά αλλά και τα Μητρικά 

σχολεία που λειτούργησαν να αποκτήσουν τη δική τους µέθοδο τη λεγόµενη γαλλική 

µέθοδο των προσχολικών ιδρυµάτων, η οποία ήταν παραπλήσια µε τη µέθοδο της Αλ-

ληλοδιδακτικής που εφαρµόζονταν στα πρωτοβάθµια σχολεία.  

Υποστήριξε ότι το παιχνίδι ήταν η πραγµατική απασχόληση των παιδιών, µια ουσι-

αστική µορφή της παιδικής δραστηριότητας γι’ αυτό και έδωσε µεγάλη σηµασία στη 

ενεργητικότητα και την ελευθερία των παιδιών. Με δική της επέµβαση, στο πρόγραµµα 

του 1887, το παιχνίδι αναγράφεται στην πρώτη θέση, µόνο για τα παιδιά πέντε χρόνων, 

και στην τελευταία οι στοιχειώδεις γνώσεις αριθµητικής, ιχνογραφίας, γραφής και ανά-

γνωσης
89. Άλλαξε επίσης την επίπλωση της σχολικής αίθουσας στα µέτρα των παιδιών 

πολύ πριν η M. Montessori αντικαταστήσει τα θρανία στο νηπιαγωγείο µε τα τραπεζά-

κια και τα µικρά καθίσµατα. Καθιέρωσε τη µεικτή φοίτηση και δεν επέτρεπε το διαχω-

                                                 
87 Η. Ξηροτύρη, Το σύγχρονο νηπιαγωγείο και η ιστορία του, Αθήνα, Ατλαντίς, σελ. 188. 
88 Χ. Χαρίτος, Το Ελληνικό νηπιαγωγείο και οι ρίζες του, Αθήνα 1998, Gutenberg, σελ. 55. 
89 Χ. Χαρίτος, Το Ελληνικό νηπιαγωγείο και οι ρίζες του, Αθήνα 1998, Gutenberg, σελ. 55-58. 
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ρισµό των δύο φύλων στα προσχολικά ιδρύµατα, όπως συνέβαινε στις υπόλοιπες εκ-

παιδευτικές βαθµίδες. «Αυτή η έξοχη γυναίκα χωρίς να καθιερώσει κανένα παιδαγωγικό 

σύστηµα, αλλά µε οξεία αίσθηση των συγκεκριµένων εκπαιδευτικών συνθηκών, έδωσε 

στην προσχολική αγωγή τη σύγχρονή της κατεύθυνση»90. 

Το έργο της επηρέασε και το ελληνικό νηπιαγωγείο91, όπως φαίνεται στα όσα εκτί-

θενται στη συνέχεια. 

 

3.3. Η έναρξη και ανάπτυξη της Προσχολικής Αγωγής στην Αγγλία 

 

Η ιστορία της προσχολικής αγωγής στην Αγγλία αρχίζει από την εποχή που ο ου-

τοπικός σοσιαλιστής εργοστασιάρχης Robert Owen (1771-1858)92 ανέλαβε την πρωτο-

βουλία το 1816 και ίδρυσε ένα νηπιαγωγείο στην περιοχή του εργοστασίου του στην 

πόλη New Lanark µε στόχο την περίθαλψη των ορφανών και απροστάτευτων παιδιών93. 

Αυτό ήταν το πρώτο ίδρυµα προσχολικής αγωγής στην Αγγλία και ιδρύθηκε πριν ακό-

µη φθάσουν εκεί οι ιδέες του Froebel. Έφερε το όνοµα «νέο ίδρυµα» και συγκεντρώνο-

νταν σ’ αυτό τα παιδιά των εργατών µε την επίβλεψη προσώπων που είχαν κάποια πεί-

ρα. Το έργο της λειτουργίας του νηπιαγωγείου ο Owen το εµπιστεύθηκε στον υφα-

ντουργό James Buchanan, ο οποίος αργότερα, το 1819 ίδρυσε στο Λονδίνο και άλλα 

νηπιαγωγεία, τις νηπιακές τάξεις, (infant schools), όπου φοιτούσαν νήπια από δύο µέχρι 

έξι ετών94. Με το νηπιακό αυτό σχολείο ξεκίνησε ο θεσµός των infant schools στα ο-

ποία τα παιδιά ασχολούνταν µε το παιχνίδι, το χορό και το τραγούδι, αλλά αφιέρωναν 

και κάποιο χρόνο για τη φυσική ιστορία, την αγωγή των αισθήσεων και την εκµάθηση 

της αλφαβήτου, χωρίς όµως να δίνεται έµφαση σ’ αυτές τις δραστηριότητες.95. Τα παι-

διά κατά την παραµονή τους στο ίδρυµα είχαν τη δυνατότητα για παροχή τροφής και 

προστασίας
96.  

                                                 
90 A. Prost, Histoire de l'enseignement en France, 1800-1967, Colin, Paris 1968, pp. 285-286. 
91 Η ανεξαρτησία του ελληνικού κράτους δηµιουργούσε τις προϋποθέσεις για να γίνει πραγµατικότητα η 
επαγγελία του Ελληνικού ∆ιαφωτισµού ότι η διάδοση της παιδείας θα συνέβαλλε καθοριστικά στην ε-
θνική αναγέννηση, στην υλοποίηση και διατήρηση της πολιτικής ελευθερίας. Ήδη, από τα ταραγµένα 
χρόνια του Αγώνα, είχε εκφραστεί καθαρά η πρόθεση να είναι κατοχυρωµένο συνταγµατικά το δικαίω-
µα στη µόρφωση για όλους τους Έλληνες και υπεύθυνη γι’ αυτό να είναι η κυβέρνηση. A. ∆ηµαράς (ε-
πιµ.), Η µεταρρύθµιση που δεν έγινε (Τεκµήρια Ιστορίας), τ. A΄ (1821-1894), Αθήνα 1973, σ. κστ'-κζ'. 

92 Βλ. σχετικά, H. J. Marrou , Ιστορία της εκπαιδεύσεως, µετ. Θ. Φωτεινοπούλου, Αθήναι, 1961. 
93
Ι. Κιτσαράς, Εισαγωγή στην Προσχολική Παιδαγωγική, Αθήνα 1988, σελ. 30. 

94 Χ. Χαρίτος, Το Ελληνικό νηπιαγωγείο και οι ρίζες του, Αθήνα 1998, Gutenberg, σελ. 41. 
95 Σ. Λυκιαρδοπούλου-Κονταρά, (2006), Ο θεσµός της προσχολικής αγωγής στην Ελλάδα (1830-2005), 
εκδ. Κυριακίδη, Θεσ/νίκη, σελ. 17. 
96 Π. ∆αράκη, Φ. Χατζηκωνσταντίνου, Παιδικοί σταθµοί και …ό.π, Αθήνα 1981, ∆ίπτυχο, σελ. 38. 
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Στη συνέχεια οι οπαδοί του, αλλά και ό ίδιος ίδρυσαν και άλλα νηπιαγωγεία τα ο-

ποία στο διδακτικό τοµέα επεδίωκαν την ανάπτυξη του προφορικού λόγου κυρίως µε τη 

συζήτηση και το τραγούδι. 

Η προσπάθεια του Owen µετά από µια περίοδο λειτουργίας του προσχολικού του 

ιδρύµατος ανατράπηκε για διάφορους λόγους, κυρίως θρησκευτικούς και πολιτικούς97. 

Μετά από τον Owen η προσχολική αγωγή στην Αγγλία πέρασε από διάφορα στάδι-

α, όπως τη διάδοση του Φροβελιανού συστήµατος και της µοντεσσοριανής µεθόδου της 

αυτοαγωγής
98. 

Αν και στην Αγγλία οι Φροβελιανές ιδέες είχαν αναπτυχθεί από νωρίς δε µπόρεσαν 

να αντικαταστήσουν τα infant schools τα οποία λειτουργούσαν από το 1820 και εξυπη-

ρετούσαν κοινωνικές ανάγκες. Στα µέσα του 19ου αιώνα τα infant schools είχαν γίνει 

χώροι όπου τα παιδιά µάθαιναν ανάγνωση, γραφή, αριθµητική και να κάθονται ήσυχα. 

Το πρώτο νηπιαγωγείο ιδρύθηκε το 1851 από ένα ζευγάρι Γερµανών, τον Johan και 

τη Bertha Ronge, στο οποίο φοιτούσαν στην αρχή τα παιδιά της γερµανικής παροικίας 

αλλά αργότερα  µπορούσαν να φοιτήσουν και παιδιά Βρετανών.  

Όµως το κυρίως κίνηµα δηµιουργίας νηπιαγωγείων στην Αγγλία άρχισε το 1854, 

όταν επισκέφθηκε τη χώρα η στενή συνεργάτιδα του Froebel η βαρώνη Marenholtz-

Bulow 99 η οποία προσέφερε σηµαντική βοήθεια στη διάδοση του Φροβελιανού συστή-

µατος. 

Από το 1851 µέχρι το 1870 λειτούργησαν ιδιωτικά νηπιαγωγεία τα οποία απευθύ-

νονταν στη µεσαία κοινωνική τάξη100 και στη συνέχεια µετά τη θέσπιση των νηπιαγω-

γείων µε το νόµο του Forster το 1870 άρχισε η ιστορία του νηπιαγωγείου. 

Το 1874 γυναίκες οι οποίες συµµετείχαν στο αγγλικό φεµινιστικό κίνηµα πρωτο-

στάτησαν και ίδρυσαν την Αγγλική Φροβελιανή Εταιρεία (Froebel Society) µε στόχο να 

προωθήσει το θεσµό των νηπιακών κήπων (Kindergarten). Μεταξύ των πρωτεργατών 

του κινήµατος ίδρυσης της Εταιρείας συγκαταλέγονται η Madame Michaelis, η Fraul-

                                                 
97 Το έτος 1824 ο Owen µετέφερε το σχολείο του στις Ηνωµένες Πολιτείες, µαζί µε το ίδρυµα της New 

Harmony. Αυτές οι τάξεις δεν ευδοκίµησαν για µακρύ διάστηµα, όπως ήθελε ο δηµιουργός τους, σύµ-
φωνα µε τη µαρτυρία της Flora Tristan, η οποία κατέγραψε την οµολογία του ίδιου του Owen, στα 
1837: «∆υστυχώς-λέει ο Owen-δεν γνώρισα στο Λονδίνο έστω και µία Αίθουσα ασύλου, αφιερωµένη απο-
κλειστικά στη νηπιακή ηλικία. Υπήρξαν πολλά σχολεία υποστηριζόµενα από τη δηµόσια φιλανθρωπία, αλ-
λά κανένα δεν λειτουργούσε σύµφωνα µε τις δικές µου αρχές». Η Tristan πράγµατι ανακάλυψε και επι-
σκέφτηκε δύο «infant schools», που όφειλαν την ύπαρξή τους στην ιδιωτική φιλανθρωπία, αλλά που 
λειτουργούσαν σε άθλιες. συνθήκες. Χ. Χαρίτος, Το Ελληνικό νηπιαγωγείο και οι ρίζες του, Αθήνα 
1998, Gutenberg, σελ. 41. 

98 Α. Κοσµά, 1985, Ιστορία της Προσχολικής Αγωγής, Θεσσαλονίκη, σελ. 154 
99 Π. Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη, Νηπιαγωγική, Αθήνα 1977, Τόµος 1. σελ 298. 
100 Σ. Χατζηστεφανίδου, (2008), Ιστορία της προσχολικής αγωγής, εκδ. Κυριακίδη, Θεσ/νίκη, σελ. 358. 
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lein Heerwart και η Johana Froebel. Η Εταιρεία στη συνέχεια δραστηριοποιήθηκε σε 

άλλα εκπαιδευτικά θέµατα όπως την διοργάνωση ενός συστήµατος εξετάσεων και πι-

στοποίησης των γνώσεων των νηπιαγωγών πάνω στο σύστηµα του Φροέβελ101. 

Μεγάλη ώθηση την ανάπτυξη της αγγλοσαξονικής προσχολικής αγωγής στην Αγ-

γλία έδωσαν στις αρχές του 1900 οι αδελφές MacMillan οι οποίες θεωρούνται οι σκα-

πανείς της. Η εργασία τους υπήρξε η πρώτη προσπάθεια δηµιουργίας βρετανικού παι-

δαγωγικού συστήµατος προσχολικής αγωγής το οποίο βασίστηκε στο ελεύθερο παιχνίδι 

και στη βιωµατική αίσθηση του περιβάλλοντος µε βάση τις προσωπικές εµπειρίες των 

νηπίων
102. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 
101 Σ. Χατζηστεφανίδου, (2008), Ιστορία της προσχολικής ……ό.π. σελ. 358. 
102 Α. Κοσµά, 1985, Ιστορία της Προσχολικής Αγωγής, Θεσσαλονίκη, σελ. 152-155. 
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3.4. Το Ελβετικό νηπιαγωγείο 

 

Στην Ελβετία  το πρώτο νηπιαγωγείο ιδρύθηκε στην πόλη της Λωζάνης το 1860 

ενώ το 1862 ιδρύθηκε το δεύτερο στο Neuchatel103. Στην ίδρυση των πρώτων νηπιαγω-

γείων στη χώρα συνέβαλε, όπως και σε άλλες χώρες η βαρώνη Marenholtz-Bulow 

Αργότερα γύρω στα 1900 ο Ed. Claparede, ο οποίος γεννήθηκε στη Βιέννη το 1873 

και πέθανε στο 1940104, µαζί µε τους P. Bovet και Ad. Ferriere ίδρυσαν το Ινστιτούτο 

παιδαγωγικών ερευνών στο οποίο έδωσαν το όνοµα «J. J. Rousseau»105. Ο υπότιτλος µε 

το όνοµα «Rousseau» είχε το νόηµα της απόδοσης τιµής στη µνήµη του, για την προ-

σφορά του στην ψυχολογία του παιδιού, µε την ευκαιρία του εορτασµού της επετείου 

των 200 χρόνων από το έτος της γέννησής του. 

Στη συνέχεια το 1913 ο Claparede µαζί µε τον P. Bovet ίδρυσαν το πρώτο νηπια-

γωγείο το οποίο ονόµασαν “La maison des petits” (σπίτι των µικρών) το οποίο είχε ως 

σκοπό την αγωγή των µικρών παιδιών, την έρευνα πάνω στα προβλήµατα της προσχο-

λικής ηλικίας αλλά και την εκπαίδευση και επιµόρφωση νηπιαγωγών. Στο ίδρυµα αυτό 

οφείλονται πολλά παιδαγωγικά µέσα τα οποία χρησιµοποιούνται στα νηπιαγωγεία.106. 

Το ίδρυµα είχε εγκατασταθεί σε µια έπαυλη του Claparede µέσα στο φυσικό περι-

βάλλον όπου τα νήπια µπορούσαν να ασχοληθούν µε την καθοδήγηση της νηπιαγωγού 

µε διάφορες ασχολίες οι οποίες βοηθούν την πνευµατική, την κοινωνική και τη γενικό-

τερη εξέλιξή του, µέσα σε ένα κλίµα παιδαγωγούσας ελευθερίας που σηµαίνει ότι το 

καθένα νήπιο δεν κάνει ότι θέλει, αλλά αναλαµβάνει την ευθύνη µιας εργασίας και την 

διεκπεραιώνει
107. 

Τη διεύθυνση του νηπιαγωγείου είχαν αναλάβει οι πιο στενές συνεργάτιδες του 

Claparede, οι δασκάλες M. Audemas και η I. Lafendel, οι οποίες αρχικά εργάστηκαν µε 

τη µέθοδο Montessori την οποία συµπλήρωσαν στη συνέχεια στηριζόµενες σε δύο θε-

µελιώδεις αρχές: τη χρήση του παιχνιδιού και την εξάσκηση των αισθήσεων µέσα στην 

αυτενέργεια
108.  

Το «Σπίτι των µικρών», για τη λειτουργία του ήταν χωρισµένο σε τρία τµήµατα στα 

οποία φοιτούσαν νήπια ηλικίας 3-9 ετών. Όλη η εργασία γινόταν ελεύθερα από τα παι-

                                                 
103 Σ. Χατζηστεφανίδου, (2008), Ιστορία της προσχολικής ……ό.π. σελ. 374. 
104 Μεγάλη Παιδαγωγική Εγκυκλοπαίδεια, τόµος 2ος, σελ. 53. 
105 Π. ∆αράκη, Φ. Χατζηκωνσταντίνου, Παιδικοί σταθµοί και…ό.π., Αθήνα 1981, ∆ίπτυχο. σελ. 34- 49 
106 Λ. Γαβαλάς,(1976), Το ελληνικό νηπιαγωγείο, εκδ. ∆ίπτυχο, Αθήνα, σελ. 64, επίσης Π. Κυριαζοπού-
λου-Βαληνάκη, Νηπιαγωγική, Αθήνα 1977, Τόµος 1. σελ 183-184. 
107 Α. Κοσµά, 1985, Ιστορία της …ό.π., σελ. 146, επίσης  Λ. Γαβαλάς,(1976), Το ελληνικό …, σελ. 64, 
108 Λ. Γαβαλάς,(1976), Το ελληνικό …, σελ. 65-66. 
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διά µε την καθοδήγηση, παρακολούθηση και επίβλεψη της νηπιαγωγού, ώστε κάθε νή-

πιο έχει το ρόλο του. 

Τα τµήµατα ανάλογα µε τις δραστηριότητες στις οποίες ασχολούνταν τα παιδιά εί-

χαν και δικό τους όνοµα. Το πρώτο τµήµα ονοµάζονταν «τµήµα των κατασκευαστών» 

γιατί τα παιδιά σ’ αυτό ασχολούνταν  ελεύθερα µε τις κατασκευές109. Το δεύτερο τµήµα 

στο οποίο δραστηριοποιούνταν παιδιά ηλικίας 5-7 χρόνων ονοµαζόταν «τµήµα των ε-

ρευνητών» γιατί µε τη χρήση του υλικού προσανατολίζονταν στις κατασκευές τους σε 

κάποιο σκοπό µε ερευνητική σκέψη. Το τρίτο τµήµα ήταν το «τµήµα των διανοουµέ-

νων» και σ’ αυτό δραστηριοποιούνταν παιδιά ηλικίας 7-9 ετών. Εδώ το χέρι συνεργά-

ζονταν µε τη σκέψη και την προσοχή για να επέλθει έτσι η ισορροπία του χεριού και 

του µυαλού110.  

Ο σκοπός ίδρυσης του νηπιαγωγείου “La maison des petits” ήταν διπλός. Χρησι-

µοποιήθηκε σαν πειραµατικό σχολείο του ψυχολογικού εργαστηρίου του Claparede ό-

που γινόταν η µελέτη και ο προγραµµατισµός των νέων µεθόδων διδασκαλίας και αγω-

γής
111 αλλά και η µόρφωση και επιµόρφωση των νηπιαγωγών από το καντόνι της Γε-

νεύης στην Ελβετία. 

Το πρόγραµµα και η µέθοδός του διαδόθηκε γρήγορα και βοήθησε στην δηµιουργία 

πολλών παρόµοιων νηπιαγωγείων112.  

Στις βασικές του ιδέες για την αγωγή του παιδιού περιλαµβάνεται το παιχνίδι, το 

οποίο θεωρεί ότι ανταποκρίνεται σε µια βασική ανάγκη του παιδιού, γι’ αυτό µπορεί το 

σχολείο όταν το χρησιµοποιεί να ενώσει το σχολείο µε τη ζωή και να προσφέρει κίνη-

τρα ενέργειας στο µαθητή. 

Μιλώντας για το παιχνίδι  ίδιος ο Claparede έλεγε: «Όταν λέω πως το παιχνίδι πρέ-

πει να εµψυχώνει το πνεύµα των σχολικών εργασιών, δεν εννοώ καθόλου τη µεταµόρφω-

ση της εργασίας σε µια συνηθισµένη διασκέδαση. Εντελώς αντίθετα θέλω να της δώσω 

κάποια σοβαρότητα, που δε θ’ αποκτούσε αλλιώτικα, γιατί µόνο στην ατµόσφαιρα του 

παιχνιδιού, το παιδί δίνει ολόκληρο τον εαυτό του και επιµένει στην προσπάθειά του.»113  

 

 

                                                 
109 Π. Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη, Νηπιαγωγική, Αθήνα 1977, Τόµος 1. σελ 186. 
110 Η. Ξηροτύρη, Το σύγχρονο νηπιαγωγείο....ό.π. σελ. 175. 
111 Λ. Γαβαλάς,(1976), Το ελληνικό νηπιαγωγείο, εκδ. ∆ίπτυχο, Αθήνα, σελ. 65. 
112 Αικ. Κοσµά, Ιστορία Προσχολικής Αγωγής, Θεσσαλονίκη, 1975, σελ. 139. 
113 J. Chateau, µετάφραση Γλύκα Σ, Το παιδί και το παιχνίδι. Ηράκλειο 1954, σελ. 330. 
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3.5. Η προσχολική αγωγή στην Ιταλία 

 

Στην Ιταλία ο θεσµός του νηπιαγωγείου ξεκίνησε στις αρχές του 19ου αιώνα 

µε την ίδρυση από τον Ferrante Apporti το 1828 στην Cremona του πρώτου ιδρύµα-

τος για παιδιά 2 έως 6 χρονών114. Ο Apporti ήταν ιερέας, καθηγητής εκκλησιαστικής 

ιστορίας και γενικός επόπτης των σχολείων της περιοχής115. 

Το νηπιαγωγείο του Apporti, ο οποίος θεωρείται πρόδροµος του ιταλικού νηπιαγω-

γείου, ονοµάστηκε από τον ίδιο (scuola infantili) «παιδικό σχολείο» και είχε ως σκο-

πούς: 1) να βοηθήσει τα παιδιά που έµεναν µόνα τους στο σπίτι, 2) να τους προσφέρει 

ηθική και θρησκευτική αγωγή και 3) να τα οδηγήσει στην πνευµατική γνώση116. 

Με βάση αυτούς τους σκοπούς χρησιµοποίησε τη διδακτική του µέθοδο η οποία 

ακολουθούσε τρία στάδια α) παρουσίαση του αντικειµένου, β) παρατήρηση και γ) ονο-

µασία του αντικειµένου. Ο Apporti είχε στόχο να λειτουργήσει το νηπιαγωγείο του όχι 

µόνο ως ίδρυµα περίθαλψης και φύλαξης των παιδιών ηλικίας 2-6 ετών αλλά και ως 

ίδρυµα το οποίο προφέρει αγωγή και εκπαίδευση117. 

Στην πορεία εφαρµογής της µεθόδου Apporti στο νηπιαγωγείο οι ιδέες του δασκά-

λου παρανοήθηκαν από τους οπαδούς του, οι οποίοι προσανατόλισαν τη δράση του σε 

άλλη κατεύθυνση και έριξαν το βάρος στη µετάδοση γνώσεων. Ο ίδιος ο εµπνευστής 

του νηπιαγωγείου ο Apporti σε επιστολή του προς τους Jacopo Bernardi και De Castro 

το 1851 διαπιστώνει την παρέκκλιση αυτή και αναφερόµενος στην αλλαγή πορείας τους 

γράφει ότι: «Τα σχολεία µου καταστρέφονται από τη µανία των παιδαγωγών να καταπιέ-

ζουν αυτά τα µικρά µυαλά. Τα επισκέπτοµαι σπάνια γιατί προσπαθούν να τα κάνουν µι-

κρά πανεπιστήµια» 118.  

Για τους λόγους αυτούς η µέθοδος Apporti δεν επικράτησε στην Ιταλία ενώ είχε 

µεταφερθεί µε επιτυχία σε άλλες χώρες του κόσµου. 

Εκτός από την προσφορά του Apporti που δηµιούργησε πρώτος στην Ιταλία νηπια-

γωγείο µε τη µορφή των εκπαιδευτικών ιδρυµάτων σηµαντική ήταν και η συµβολή των 

αδελφών Agazzi στην εξέλιξη του ιταλικού νηπιαγωγείου.  

                                                 
114 Ε. Ζαµπέτα, (1998), Αγωγή και εκπαίδευση της πρώιµης παιδικής ηλικίας, Θεµέλιο, Αθήνα, σελ. 43. 
115 Σ. Χατζηστεφανίδου, (2008), Ιστορία της προσχολικής…, σελ. 370 
116 Αικ. Κοσµά, Ιστορία Προσχολικής Αγωγής, Θεσσαλονίκη, 1975, σελ. 121. 
117 Ι. Κιτσαράς, Εισαγωγή στην Προσχολική…ό.π., σελ. 29 και  Αικ. Κοσµά, Ιστορία Προσχολικής Αγω-
γής…, σελ. 121 
118 Αικ. Κοσµά, Ιστορία Προσχολικής…ό.π,, σελ. 121 σηµείωση στην οποία αναφέρεται: Επιστολές του 
Apporti προς τους Jacopo Bernardi και De Castro 1851, Βλ. Aldo Agazzi, Il Metodo delle sorele Agazzi, 
εκδ. La scuola edit rice, Brescia, 1961, σελ. 31. 
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Οι αδελφές Roza και Carolina Agazzi µε αφετηρία τη Φροβελιανή µέθοδο πειραµα-

τίστηκαν, επινόησαν και εφάρµοσαν το 1892 ένα δικό τους παιδαγωγικό σύστηµα και 

δική τους µέθοδο αγωγής των νηπίων η οποία διαδόθηκε στα ιταλικά νηπιαγωγεία πολύ 

περισσότερο από τη µέθοδο Montessori. Αν και αυτό δεν άσκησε µεγάλη επίδραση ού-

τε στο εσωτερικό ούτε στο εξωτερικό φαίνεται ότι χρησιµοποιήθηκε γόνιµα από τη µε-

γάλη συµπατριώτισσά τους τη Maria Montessori και για την επεξεργασία του δικού της 

παιδαγωγικού συστήµατος.  

Οι αδελφές Agazzi άρχισαν το παιδαγωγικό τους έργο το 1889 κάτω από αντίξοες 

συνθήκες αλλά στα νηπιαγωγεία που εργάστηκαν δηµιούργησαν ένα περιβάλλον οικο-

γενειακό, ζεστό και µε αγάπη για τα παιδιά της προσχολικής αγωγής και εφάρµοσαν τις 

δικές τους παιδαγωγικές αρχές.  

Το 1893 µε την υποστήριξη του παιδαγωγού Pietro Pasquali, επιθεωρητή της περι-

οχής, ανέλαβαν την αναδιοργάνωση των νηπιαγωγείων της περιοχής της Brescia  

Οι παιδαγωγικές τους αρχές και η µέθοδος που υιοθέτησαν στηρίχθηκαν στην πα-

ρατήρηση των καθηµερινών πράξεων των παιδιών και όχι σε φιλοσοφικές θεωρή-

σεις
119. Η µέθοδός τους στηριζόταν στην καθηµερινή πράξη, στο παιχνίδι, στην αλλη-

λοδιδακτική διδασκαλία και στο απλό υλικό που συγκέντρωναν τα παιδιά από το άµεσο 

περιβάλλον τους. Αυτό το παιδαγωγικό υλικό για την εφαρµογή της µεθόδου τους, που 

ονόµασαν «θησαυρούς» ήταν απλά µικροπράγµατα  τα οποία έκρυβαν τα παιδιά στις 

τσέπες τους, όπως ξυλαράκια, φύλλα, πέτρες, καρφιά, κουµπιά, κλωστές, κοµµάτια από 

χαρτί, κουρέλια, βοτσαλάκια, καρύδια, πώµατα, µπαλίτσες, κουτάκια, σπασµένα αντι-

κείµενα κ.α.120. 

Η βασική αρχική στην οποία στηρίχθηκε η µέθοδος των αδελφών Agazzi ήταν το 

«προβάδισµα του συγκεκριµένου από το αφηρηµένο» και ότι πρέπει να δηµιουργείται 

γύρω από το παιδί ένα περιβάλλον που µοιάζει µε την οικογενειακή και κοινωνική 

ζωή
121. 

Η µέθοδός τους διαφέρει από τη µέθοδο Montessori ως προς τις δυνατότητες διότι 

επιτρέπει στο παιδί να αναπτύξει ελεύθερα τη γλωσσική του ικανότητα και από τη µέ-

θοδο Froebel ως προς τη µεγάλη φυσικότητα και απλότητα.  

                                                 
119 Μ. Νικολακάκη, Ε. Σωφρονά, Φ. Κιαµίλη, (2001), Αγωγή προσχολικής ηλικίας, εκδ. ΥΠΕΠΘ/ΠΙ, 
Αθήνα, σελ. 45. 
120 Π. Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη, Νηπιαγωγική, Αθήνα 1977, Τόµος 1. σελ 150-151. 
121 Αικ. Κοσµά, Ιστορία Προσχολικής…ό.π,, σελ. 138 
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Όµως ιδιαίτερη επίδραση στην ανάπτυξη της προσχολικής αγωγής στην Ιταλία εί-

χαν οι παιδαγωγικές θεωρίες της Maria Montessori από τις αρχές του 20ου αιώνα122 µε 

την οποία περνάµε σε µία τελείως διαφορετική αντίληψη για τα ιδρύµατα αγωγής και 

εκπαίδευσης στην προσχολική ηλικία. 

Η Montessori άρχισε την παιδαγωγική της δράση το 1907 στο πρώτο «Σπίτι των 

παιδιών» (casa dei Bambini) που ιδρύθηκε στις λαϊκές συνοικίες της Ρώµης. Εκεί 

πραγµατοποιήθηκαν όλοι οι πειραµατισµοί της διότι αυτό το σχολείο λειτούργησε υπό 

την εποπτεία της και έγινε εργαστήριο επιστηµονικής παιδαγωγικής και παιδικής ψυχο-

λογίας και σ’ αυτό ωρίµασε η παιδαγωγική της µέθοδος123. Το πρόγραµµα του «Σπιτιού 

των παιδιών» περιελάµβανε όλες τις δραστηριότητες της πρακτικής ζωής όπως: ντύσι-

µο, νίψιµο, καθαριότητα, λεκτικές ασκήσεις και ασκήσεις συµπεριφοράς. Ιδιαίτερη 

προσοχή δίνεται στη άσκηση του µυϊκού συστήµατος και των αισθήσεων τα οποία παί-

ζουν πρωταρχικό ρόλο στην προσαρµογή του παιδιού στη ζωή και την ανάπτυξη των 

δηµιουργικών ικανοτήτων και δεξιοτήτων124. 

Το 1907 όπως αναφέρθηκε ανέλαβε την casa dei Bambini «Σπίτι των παιδιών» ό-

που προσπάθησε να εφαρµόσει τις παιδαγωγικές της θεωρίες, στις οποίες βασικές αρχές 

ήταν η αρχή της ελευθερίας, η κατάργηση κάθε είδους καταναγκασµού και ο σεβασµός 

του ενήλικα προς το παιδί125. Κύριο γνώρισµα και ουσιαστικά βάση της µεθόδου που 

χρησιµοποίησε η Montessori αποτελεί η ελευθερία την οποία θα έχει το παιδί να ανα-

λαµβάνει πρωτοβουλίες και να επιλέγει τις δραστηριότητες µε τις οποίες επιθυµεί να 

ασχοληθεί στην τάξη χωρίς να βλάπτει ή να ενοχλεί τους άλλους126.  

Για να µη δηµιουργούνται προβλήµατα απειθαρχίας και αταξίας η Montessori επέ-

βαλε την πειθαρχία στα παιδιά σαν παιχνίδι µε το µάθηµα της σιωπής κατά τη διάρκεια 

του οποίου το παιδί µαθαίνει στην αυτοπειθαρχία, µαθαίνει να ελέγχει και να απαγο-

ρεύει τις κινήσεις του µένοντας σιωπηλό και µε κλειστά τα µάτια µέχρι να του δοθεί το 

σύνθηµα ότι τελείωσε το µάθηµα της σιωπής127.  

Οι κυριότερες αρχές του συστήµατος της Montessori είναι: 1). Ο σεβασµός και η 

προαγωγή της ελευθερίας του παιδιού. Πιστεύοντας στην αρχή αυτή υποστήριξε ότι η 

σχολική αίθουσα για τα µικρά παιδιά πρέπει να είναι επιπλωµένη και εξοπλισµένη κα-

                                                 
122 Ε. Ζαµπέτα, (1998), Αγωγή και εκπαίδευση της πρώιµης…ό.π., σελ. 43. 
123 Π. Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη, Νηπιαγωγική, Αθήνα 1977, Τόµος 1. σελ 38 
124 ∆. Παλυβός, (1980), Εκπαίδευση και αγωγή στην προσχολική ηλικία, Αθήνα, σελ. 31-32. 
125 Σ. Λυκιαρδοπούλου-Κονταρά, (2006), Ο θεσµός της προσχολικής αγωγής…ό.π., σελ. 21. 
126 Ν. Εξαρχόπουλος, (χ.χ.), Εισαγωγή εις την παιδαγωγικήν, τόµος Β, εκδ. Ρούγκας, Αθήναι, σελ. 242, 
επίσης βλ. Ι. Κιτσαράς, Εισαγωγή στην Προσχολική…ό.π., σελ. 30. 
127 Π. Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη, Νηπιαγωγική, Αθήνα 1977, Τόµος 1. σελ 40 
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τάλληλα ώστε η επέµβαση της νηπιαγωγού να µειώνεται στο ελάχιστο. Για την υλοποί-

ηση του παραπάνω σκοπού κατήργησε τα σχολικά θρανία και καθιέρωσε ατοµικά έπι-

πλα διαµορφώνοντας ταυτόχρονα ένα νέο σχολικό περιβάλλον. 2) Η αυτοπειθαρχία και 

η αυτοκυριαρχία. Με βάση αυτή την αρχή τα παιδιά σταδιακά θα πρέπει να πετύχουν 

την αυτοπειθαρχία και αυτοκυριαρχία χωρίς την επέµβαση της νηπιαγωγού. 3) Ο περιο-

ρισµός της δράσης της νηπιαγωγού. Το παιδί έχει έφεση για πρωτοβουλία και εργασία. 

Αυτή την έφεση πρέπει να διευκολύνει το σχολείο σεβόµενο τα ιδιαίτερα διαφέροντα 

του καθενός. Ο παιδαγωγός να µη σταµατά τις πρωτοβουλίες του παιδιού µε το να ε-

νεργεί ο ίδιος, αλλά να ενθαρρύνει την ενεργητικότητά του128. 

Μετά τη δηµοσίευση του βιβλίου της µε τίτλο «Η µέθοδος της επιστηµονικής παι-

δαγωγικής εφαρµοσµένη στην αγωγή των παιδιών» έδωσε στη Montessori διεθνή απή-

χηση. Η Montessori πίστευε ότι πρέπει να κατανοούµε και να εκπαιδεύουµε το παιδί 

µέσα στο περιβάλλον του και δηµιούργησε την παιδαγωγική της θεωρία στα πρώτα σπί-

τια που της ανατέθηκαν. 

Η διάδοση του µοντεσσοριανού συστήµατος, στις αρχές του 20ου αιώνα, ενώ άφη-

σε αδιάφορες τις ιταλικές αρχές επηρέασε τη σύγχρονη προσχολική αγωγή σε παγκό-

σµια κλίµακα παρά τις επικρίσεις που δέχθηκε για ορισµένες αδυναµίες του. 

Τελικά παρατηρούµε ότι αν και οι θεσµοί προσχολικής αγωγής δεν βρήκαν γόνιµο 

έδαφος στην Ιταλία, για διάφορους λόγους, η χώρα ευτύχησε να γεννήσει µεγάλους 

παιδαγωγούς, όπως τον Aporti, τις αδελφές Roza και Carolina Agazzi και τη Maria 

Montessori 

. 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 
128 ∆. Παλυβός, (1980), Εκπαίδευση και αγωγή στην…ό.π., σελ. 32-33. 
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3.6. Η προσχολική αγωγή στο Βέλγιο 

 

Ο θεσµός της προσχολικής αγωγής στο Βέλγιο ξεκίνησε στις αρχές του 19ου αιώνα  

µε την ίδρυση το 1826 στις Βρυξέλλες από την Caroline Colson του πρώτου προσχολι-

κού κέντρου129.  

Αργότερα το 1879 θεσπίστηκε µε νόµο η υποχρέωση των δήµων να δηµιουργούν 

υπηρεσίες αγωγής και φροντίδας των παιδιών της προδηµοτικής ηλικίας στο πλαίσιο 

των δηµοτικών σχολείων. Επίσης το 1880 χρονολογείται η πρώτη προσπάθεια για την 

εκπαίδευση του προσωπικού των νηπιαγωγείων. 

Όµως η µεγάλη ανάπτυξη της αγωγής και εκπαίδευσης στην προσχολική ηλικία στο 

Βέλγιο έγινε τις πρώτες δεκαετίες του 20ου αιώνα κατά τις οποίες πρωταγωνιστικό ρό-

λο διαδραµάτισε ο Βέλγος παιδαγωγός Ovide Decroly ο οποίος επινόησε και εφάρµοσε 

ένα δικό του παιδαγωγικό σύστηµα. 

Οι βασικές αρχές στις οποίες στηρίχθηκε το σύστηµά του είναι: 1) Κάθε παιδί είναι 

µια ιδιαίτερη ψυχολογική ατοµικότητα, 2) το έργο της αγωγής του παιδιού πρέπει να 

εξελίσσεται για να µη προετοιµάζουµε το παιδί για την αυριανή κοινωνία µε µεθόδους 

και ενέργειες του παρελθόντος, 3) Να εξασφαλίσουµε το κατάλληλο υλικό ώστε κάθε 

παιδί να επιλέγει να ασχοληθεί µε αυτό που επιθυµεί ανάλογα µε το φύλλο, την ηλικία 

και τα ενδιαφέροντά του και να καλλιεργήσουµε έτσι την ενεργητικότητα του παιδιού, 

4) Να δείξει το σχολείο ενδιαφέρον για την κοινωνική και ηθική ανάπτυξη του παιδιού 

µε βάση τους όρους και τις συνθήκες του οικογενειακού περιβάλλοντος, 5)Το πρό-

γραµµα του νηπιαγωγείου να στηριχθεί στην ίδια τη ζωή. Τα θέµατα να τα παίρνει από 

τη ζωή και ο σκοπός της διδασκαλίας να µη αποβλέπει στη µηχανική εκµάθηση χρονο-

λογιών, λέξεων χωρίς νόηµα κλπ, 6) Η εργασία του σχολείου να ακολουθεί τη φυσική 

πορεία της µάθησης. Άµεση παρατήρηση, σύνδεση στο χώρο και στο χρόνο και τέλος 

έκφραση συγκεκριµένη ή αφηρηµένη, 7) Να γίνει το περιβάλλον του παιδιού τόπος 

καλλιέργειας κινήτρων και ενδιαφερόντων αφού για να αποκτήσουµε µια γνώση πρέπει 

να χρειαστούµε την ανάγκη της, 8) Το παιχνίδι έχει µεγάλη σηµασία για το παιδί και τη 

ζωή του διότι µέσα από αυτό γίνονται επαναλήψεις οι οποίες βοηθούν στην απόκτηση 

των γνώσεων µε φυσικότητα και ευκολία. 

Ο Decroly στο προάστειο Uccle των Βρυξελλών οργάνωσε ένα σχολείο το οποίο 

ονοµάσθηκε “Ermitage” από την οδό στην οποία είχε κτισθεί και σ’ αυτό εφάρµοσε την 

                                                 
129 Π. Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη, (1977), Νηπιαγωγική,…ό.π., σελ. 319, βλ. επίσης Ε. Ζαµπέτα, 
(1998), Αγωγή και εκπαίδευση της πρώιµης…ό.π., σελ. 45. 
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εργασία µε τα κέντρα ενδιαφέροντος και την ιδεοπτική µέθοδο ανάγνωσης. Το σχολείο 

αυτό έµεινε γνωστό µε το όνοµα «ecole pur la vie par la vie», (Σχολείο για τη ζωή, απ’ 

τη ζωή) 130. 

Το σχολείο του “Ermitage”  λειτούργησε ως πειραµατικό σχολείο και εφαρµόστη-

καν µε πληρότητα οι µέθοδοι των «κέντρων διαφέροντος», της «Ολικής µεθόδου» για 

την ανάγνωση και αριθµητική, της ατοµικοποιηµένης εργασίας, της ελεύθερης έκφρασης 

των παιδιών, της αυτοδιδασκαλίας, της αυτοδιοίκησης, της συστηµατικής παρατήρησης 

του παιδιού και της τεχνικής του τυπογραφείου131 

Η Ολική ή ιδεοπτική µέθοδος, ή µέθοδος Decroly χρησιµοποιήθηκε για την ανά-

γνωση. Η ιδεοπτική µέθοδος στηρίζεται στη λειτουργία της συνολικής αντίληψης του 

παιδιού διότι δέχεται ότι το παιδί αντιλαµβάνεται τα αντικείµενα πρώτα στη συνολική 

τους µορφή και ύστερα στα µέρη132. Στη µέθοδο αυτή κατέληξε µετά από έρευνες για 

την ανακάλυψη του πιο είναι πιο απλό για το παιδί ώστε να αρχίσει από εκείνο. Εφαρ-

µόζοντας την αρχή από το απλό στο σύνθετο απέδειξε µε τις ψυχολογικές του δοκιµές 

ότι το απλό για το παιδί είναι η λέξη και η φράση και όχι το γράµµα133. Μετά εφάρµοσε 

τη µέθοδο αυτή κατά την οποία η ανάγνωση αρχίζει απ’ ευθείας από τη λέξη η τη φρά-

ση και στη συνέχεια γίνεται η ανάλυση και η σύνθεση στα γράµµατα, τις συλλαβές, τις 

λέξεις και τις φράσεις. 

Στη διδασκαλία εφάρµοσε τα κέντρα ενδιαφέροντος και κατέστησε τη διδασκαλία 

ενιαία και όχι χωριστή διαδοχικών µαθηµάτων (Γλώσσας, Αριθµητικής, Ιστορίας, 

Γραµµατικής) χωρίς κανένα δεσµό µεταξύ τους. 

Τα θέµατα διδασκαλίας τα οποία αποτελούν την ύλη των παιδαγωγικών ενεργειών 

της µεθόδου του αντλούνται από την κοινωνική ζωή του παιδιού και από τις ανάγκες 

των ανθρώπων διότι υποστήριζε ότι πρέπει να εκλέγονται ώστε να ικανοποιούν τις ανά-

γκες της ηλικίας κάθε παιδιού και το πρόγραµµα διδασκαλίας να είναι σύµφωνο µε τα 

κέντρα διαφέροντος134. 

Τα παιδαγωγικά παιχνίδια, τα οποία είναι όλων τω ειδών: οπτικά, οπτικοκινητικά, 

κινητικά, ακουστικά κλπ, έχουν κυρίαρχη θέση στη µέθοδό του για την ανάπτυξη δια-

                                                 
130 Π. ∆αράκη, Φ. Χατζηκωνσταντίνου, Παιδικοί σταθµοί …ό.π., σελ. 34. 
131 Η. Ξηροτύρη, Το σύγχρονο νηπιαγωγείο....ό.π. σελ. 96.. 
132 ∆. Παλυβός, (1980), Εκπαίδευση και αγωγή στην…ό.π., σελ. 54. 
133 Λ. Γαβαλάς,(1976), Το ελληνικό νηπιαγωγείο,…ό.π., σελ. 53. 
134 ∆. Παλυβός, (1980), Εκπαίδευση και αγωγή στην…ό.π., σελ. 54. 
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φόρων ικανοτήτων του παιδιού ή για την απόκτηση και επανάληψη γνώσεων και δεξιο-

τήτων
135.  

Η αλλαγή που έφερε ο Decroly στο σχολείο βασίστηκε στις εξής θέσεις: 1) Οι µα-

θητές να κατατάσσονται σε οµοιογενείς τάξεις ώστε η προσφορά των γνώσεων να είναι 

σύµφωνη µε τις δυνατότητες των µαθητών και 2) τα προγράµµατα και η ύλη διδασκα-

λίας να ικανοποιούν τους µαθητές. 

Για την επίτευξη των δύο αυτών θέσεων άλλαξε τη µέθοδο εργασίας και την136 ύλη 

διδασκαλίας. Η µέθοδος η οποία υιοθετήθηκε στηρίχθηκε στα ενδιαφέροντα των µαθη-

τών, ενώ η ύλη διδασκαλίας εντάχθηκε σε µεγάλες ενότητες, τα κέντρα ενδιαφέροντος, 

τα οποία στηρίζονται στις ανάγκες και τα ενδιαφέροντα των µαθητών κάθε τάξης.  

To 1910 ιδρύεται στο Βέλγιο η πρώτη Ecole Normale Superieure µε σκοπό την κα-

τάρτιση παιδαγωγών επιφορτισµένων µε την αγωγή και την εκπαίδευση στην προσχο-

λική ηλικία. Λίγο αργότερα, το 1919 θεσπίζεται η υποχρεωτική κατοχή πτυχίου για την 

άσκηση του επαγγέλµατος. 

 

3.7. Η προσχολική αγωγή στη Σουηδία 

 

Ο θεσµός της προσχολικής αγωγής στη Σουηδία ξεκίνησε στα µέσα του 19ου αιώνα 

ενώ το πρώτο παιδικό άσυλο ιδρύθηκε στη Στοκχόλµη το 1854. Ήταν ένα ίδρυµα το 

οποίο είχε φιλανθρωπικό χαρακτήρα όπως όλα τα άσυλα εκείνης της περιόδου και α-

πευθυνόταν στα παιδιά των εργαζόµενων µητέρων.  

Ο πρώτος «παιδικός κήπος» που ιδρύθηκε στη Σουηδία ήταν το 1896 και απευθυ-

νόταν σε παιδιά ευκατάστατων οικογενειών. Ήταν ένα ίδρυµα που εξυπηρετούσε καθα-

ρά εκπαιδευτικούς στόχους137.  

Η ανάπτυξη της προσχολικής αγωγής στη Σουηδία επηρεάστηκε από τις ιδέες του 

Φροέβελ και στα νηπιαγωγεία εφαρµόστηκε το σύστηµά του από παιδαγωγούς οι οποί-

οι  εκπαιδεύτηκαν στο Βερολίνο στο ίδρυµα Pestalozzi-Froebel138.  

 

 

 

 

                                                 
135 Λ. Γαβαλάς,(1976), Το ελληνικό νηπιαγωγείο,…ό.π., σελ. 58-59 
136 Αικ. Κοσµά, Ιστορία Προσχολικής…ό.π,, σελ. 148-149. 
137 Π. Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη, (1977), Νηπιαγωγική, τόµος 1ος, εκδ. Βλάσση, Αθήνα, σελ. 312-313. 
138 Ε. Ζαµπέτα, (1998), Αγωγή και εκπαίδευση της πρώιµης…ό.π., σελ. 46. 
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3.8. Η προσχολική αγωγή στη Γερµανία 

 

Όπως αναφέρθηκε πιο πάνω, τα ιδρύµατα προσχολικής αγωγής στις διάφορες ευ-

ρωπαϊκές χώρες εµφανίσθηκαν µε ιδιαίτερες µορφές όπως «Άσυλα» ή «σχολεία µικρών»  

ή µε άλλη ονοµασία και ότι χρησιµοποιήθηκε κατά τη διδασκαλία των νηπίων το «αλλη-

λοδιδακτικό σύστηµα», κυρίως στα νηπιαγωγεία της Γαλλίας.  

Στη Γερµανία, την ίδια περίπου περίοδο, ο θεσµός της προσχολικής αγωγής ανα-

πτύχτηκε µε τις ίδιες µορφές και πέρασε από διάφορα στάδια για να καταλήξει σε µια 

διαφορετική αντίληψη για την αγωγή των νηπίων. 

Η διαφοροποίηση αυτή έγινε µε την παιδαγωγική θεωρία που ανέπτυξε ο Friedrich 

Wilhelm Froebel (1782-1852) την οποία εφάρµοσε ταυτόχρονα στη λειτουργία των 

προσχολικών ιδρυµάτων που ίδρυσε.  

Ως αφετηρία της προσχολικής αγωγής στη Γερµανία θεωρείται η ίδρυση ενός ιδρύ-

µατος το 1802 στο Detmold από την πριγκίπισσα Pauline of Detmold του Detmold µε 

την ονοµασία «Ίδρυµα φύλαξης µικρών παιδιών», το οποίο ήταν και η πρώτη µορφή 

παροµοίων ιδρυµάτων139. 

Τη φύλαξη των µικρών παιδιών στο ίδρυµα αυτό για όσο χρόνο απουσίαζαν οι γο-

νείς τους στις εργασίες τους την ανέλαβαν άτοµα τα οποία δεν είχαν καµία εκπαίδευση.  

Η ανάγκη φύλαξης των µικρών παιδιών της προσχολικής ηλικίας έγινε πιο επιτα-

κτική µετά από λίγα χρόνια και ειδικά µετά τις ήττες των Ναπολεόντειων πολέµων του 

1805 και την εξάπλωση της γυναικείας εργασίας σ’ όλο το γερµανόφωνο χώρο, γεγονός 

το οποίο συνέβαλε στην αύξηση αυτών των ιδρυµάτων.140 

Ένα δεύτερος τύπος ιδρύµατος προσχολικής αγωγής που ιδρύθηκε την ίδια περίοδο 

στη Γερµανία και περιελάµβανε στους σκοπούς του εκτός από τη φύλαξη και τη θρη-

σκευτική εκπαίδευση ήταν «Το σχολείο των µικρών παιδιών». Το ίδρυµα αυτό το οποίο 

απευθυνόταν κυρίως σε παιδιά της εργατικής τάξης βρισκόταν κάτω από την προστασία 

της εκκλησίας και γνώρισε ιδιαίτερη ακµή γύρω στο 1830.141 

Η τρίτη προσπάθεια ίδρυσης και λειτουργίας προσχολικών ιδρυµάτων υλοποιήθηκε 

από τον Fredric Froebel ο οποίος ίδρυσε το 1837 στο Blankenburg ένα εκπαιδευτήριο 

για την περίθαλψη των µικρών παιδιών το οποίο πέρασε πολλές δυσκολίες. Παρόλες τις 

δυσκολίες αγωνίστηκε για χρόνια να πείσει τις δηµόσιες αρχές να τον βοηθήσουν αλλά 

                                                 
139 Π. ∆αράκη, Φ. Χατζηκωνσταντίνου, Παιδικοί σταθµοί …ό.π., σελ. 22. 
140 Σ. Χατζηστεφανίδου, (2008), Ιστορία της προσχολικής…, σελ. 324-325 
141 Σ. Χατζηστεφανίδου, (2008), Ιστορία της προσχολικής…, σελ. 324-325 
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οι προσπάθειές του δεν έφεραν κανένα αποτέλεσµα142. Το ίδρυµα αυτό έγινε αργότερα 

το πρότυπο των παιδαγωγικών ιδρυµάτων, διότι τρία χρόνια αργότερα, το 1840, ύστερα 

από πολλές προσπάθειες και πολλές απογοητεύσεις ίδρυσε στην ίδια πόλη το “Kinder-

garten” (Παιδικός κήπος). 

Μετά από αυτό ίδρυσε στη ∆ρέσδη το πρώτο διδασκαλείο για την εκπαίδευση των 

νηπιαγωγών οι οποίες θα εργαζόταν στο “Kindergarten”  και άρχισε να εκδίδει εφηµε-

ρίδα µε τίτλο «Ελάτε να ζήσουµε για τα παιδιά µας»143. 

Μετά την ίδρυσή του “Kindergarten”  ξεκίνησε µε τους φίλους του από τη ∆ρέσδη 

και έκανε περιοδεία στη Γερµανία για να αναπτύξει τις παιδαγωγικές του θεωρίες αλλά 

και να διαδώσει το θεσµό που ίδρυσε και να τον επεκτείνει.  

Οι θεωρίες του Froebel και το εκπαιδευτικό του σύστηµα διαδόθηκαν σταδιακά και 

προβλήθηκαν στους γερµανικούς εκπαιδευτικούς κύκλους αλλά και στους γονείς µέσα 

από τον τοπικό τύπο σε όλη τη Γερµανία. Η µέθοδός του σηµείωσε σηµαντική εξάπλω-

ση και στις χώρες της Ευρώπης, ιδιαίτερα στα γειτονικά κράτη όπως στη Γαλλία, στην 

Αυστρία και στην Ολλανδία και επέδρασε καταλυτικά στη διαµόρφωση της εκπαίδευ-

σης
144. 

Ο Froebel επηρεασµένος από τις αρχές του Pestalozzi και τη µελέτη του έργου του 

Κοµένιου προσανατολίστηκε στην αγωγή των µικρών παιδιών και συγκέντρωσε όλη 

την προσοχή του στη νηπιακή ηλικία.  

Οι βασικές παιδαγωγικές αρχές οι οποίες κυριαρχούν στο σύστηµά του είναι η διέ-

γερση της αυτενέργειας, η αρχή της εποπτείας και το παιχνίδι. 

Οι απόψεις του οι οποίες διατυπώθηκαν για την αγωγή του παιδιού αναφέρονται 

στην έναρξή της, στο περιβάλλον στα µέσα και στη µέθοδο. Υποστήριξε ότι η αγωγή 

του παιδιού πρέπει να αρχίζει από τη γέννηση και ότι στη συνέχεια η οικογένεια είναι 

το πρώτο και σπουδαιότερο µορφωτικό περιβάλλον του παιδιού. Οι παιδικοί κήποι, 

“Kindergarten”, αποτελούν κατά την απόψή του τον ιδανικότερο χώρο για την παιδική 

ηλικία. Η αγωγή οφείλει να συνηθίσει το παιδί από τη µικρή ηλικία όχι µόνο να ακούει 

και να µαθαίνει αλλά να κατασκευάζει και να δηµιουργεί145.  

Για το παιχνίδι πίστευε ότι είναι το άριστο µέσο για την αγωγή του παιδιού επειδή 

διεγείρει την αυτενέργειά του, ασκεί τις αισθήσεις και τις ικανότητές του και πλουτίζει 

                                                 
142 Αικ. Κοσµά, Ιστορία Προσχολικής…ό.π,, σελ. 116.. 
143 Λ. Γαβαλάς,(1976), Το ελληνικό νηπιαγωγείο,…ό.π., σελ. 21, επίσης Η. Ξηροτύρη, Το σύγχρονο νη-
πιαγωγείο....ό.π. σελ. 27.. 
144 Ε. Ζαµπέτα, (1998), Αγωγή και εκπαίδευση της πρώιµης…ό.π., σελ. 45. 
145 ∆. Παλυβός, (1980), Εκπαίδευση και αγωγή στην…ό.π., σελ. 23, επίσης . Η. Ξηροτύρη, Το σύγχρονο 
νηπιαγωγείο....ό.π. σελ. 27.. 
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τις εµπειρίες του. Επειδή τόσο καθοριστικά συµβάλει στην ανάπτυξη του παιδιού προ-

τείνει να το οργανώσουµε και να το καταστήσουµε κύρια µορφή εργασίας στο νηπια-

γωγείο. 

Στην παιδαγωγική του Froebel εκτός από το παιχνίδι ιδιαίτερη σηµασία αποδίδεται 

και στην εποπτεία. Η επιλογή αυτή γίνεται διότι το παιδί έρχεται σε επαφή µε τη ζωή 

και τα πράγµατα και η γνώση των πραγµάτων και της φύσης θα αποκτηθεί από το παιδί 

µε τους περιπάτους, την άµεση παρατήρηση και την επαφή146.  

Έχοντας υπόψη του την έµφυτη ανάγκη του παιδιού για δηµιουργία, κίνηση και 

παιδαγωγικό παιχνίδι επινόησε µια σειρά ολόκληρη από διάφορα παιχνίδια, τα «δώρα» 

όπως τα ονόµασε, τα οποία θα µπορούσαν να ικανοποιήσουν αυτές τις ανάγκες αλλά 

και να του δώσουν τη δυνατότητα να αποκτήσει γνώσεις και δεξιότητες παίζοντας147. 

Το παιδαγωγικό σύστηµα του Froebel εφαρµόστηκε στη Γερµανία µε πολλές δυ-

σκολίες όπως αναφέρθηκε και πιο πάνω . 

Το 1849 ο Froebel γνώρισε τη βαρώνη Marienholz-Bulow η οποία του παραχώρησε 

τον πύργο Marienhal στον οποίο ίδρυσε το δεύτερο “Kindergarten”, η ίδια δε έγινε πι-

στή οπαδός του και αγωνιζόταν για τη διάδοση του Φροβελιανού συστήµατος148. 

Το 1851 ο Πρώσος Υπουργός Παιδείας Raumer απαγόρευσε τη λειτουργία των 

“Kindergarten”, σε µια περίοδο που η προσπάθεια κατακτούσε συνέχεια έδαφος ανά-

µεσα στους εκπαιδευτικούς και επιδοκιµαζόταν από τον κόσµο. Η κατηγορία ήταν ότι 

στα ιδρύµατα αυτά αναπτύσσονται οι αρχές του σοσιαλισµού, ότι είναι ανατρεπτικά και 

ότι καλλιεργείται η αθεΐα.149 

Η απαγόρευση διήρκεσε µέχρι το 1860, αλλά και µετά την άρση της απαγόρευσης η 

εκκλησία δεν τα υποστήριζε και τα κατηγορούσε ότι είναι κέντρα αθεΐας και πολιτικής 

αναταραχής, στηρίζοντας όµως το «Ίδρυµα φύλαξης των µικρών παιδιών» που λειτουρ-

γούσαν υπό την εποπτεία της150. 

Μετά το θάνατό του Froebel, το 1952, το έργο του συνέχισε η βαρώνη Marienholz-

Bulow και άλλοι φίλοι του στη Γερµανία αλλά και σε άλλες χώρες του εξωτερικού ό-

πως στην Αγγλία και στην Αµερική151.  

                                                 
146 ∆. Παλυβός, (1980), Εκπαίδευση και αγωγή στην…ό.π., σελ. 26. 
147 Λ. Γαβαλάς,(1976), Το ελληνικό νηπιαγωγείο,…ό.π., σελ. 24. 
148 Αικ. Κοσµά, Ιστορία Προσχολικής…ό.π,, σελ. 116. 
149 Π. Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη, (1977), Νηπιαγωγική, ό.π., σελ. 53, επίσης  Λ. Γαβαλάς,(1976), Το 
ελληνικό νηπιαγωγείο,…ό.π., σελ. 21.  
150 Σ. Χατζηστεφανίδου, (2008), Ιστορία της προσχολικής…, σελ. 331. 
151 Αικ. Κοσµά, Ιστορία Προσχολικής…ό.π,, σελ. 116. 
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Ανακεφαλαιώνοντας την προσφορά του Fröbel στην ανάπτυξη της προσχολικής 

αγωγής διαπιστώνουµε ότι ήταν ο πρώτος που ασχολήθηκε ουσιαστικά µε την αγωγή 

των παιδιών προσχολικής ηλικίας και διατύπωσε µια λεπτοµερή µέθοδο για την εφαρ-

µογή της και µάλιστα σε ειδικό εκπαιδευτικό ίδρυµα152.  

Ο Froebel ήταν µια χαρισµατική προσωπικότητα και το εκπαιδευτικό του σύστηµα 

είχε µεγάλη απήχηση και προσέλκυσε πολλούς οπαδούς από διάφορες χώρες της Ευ-

ρώπης και των άλλων ηπείρων.  

Στη διάδοση του συστήµατος συνετέλεσε και ο ίδιος ο Froebel που αρκετές φορές 

καταδιωκόµενος από τις γερµανικές αρχές για το φιλευλεύθερο πνεύµα153 του κατέφευ-

γε σε διάφορες χώρες του εξωτερικού, όπου και ενηµέρωνε τους εκπαιδευτικούς για το 

σύστηµά του. Από όλες τις χώρες, οι Άγγλοι ήταν αυτοί που κατανόησαν πιο πολύ το 

σύστηµά του και το εφάρµοσαν µε µεγαλύτερη λεπτοµέρεια. 

Μετά το θάνατο του ιδρυτή, σε διάφορες χώρες ιδρύθηκαν εκπαιδευτικές εταιρείες 

για τη διάδοση των ιδεών του Froebel και εκπαιδευτικά ιδρύµατα ανάλογα µε τα 

«φραιµπελιανά».  

Στην Αγγλία η κίνηση συγχωνεύτηκε µε την προηγούµενη των infant schools. Η 

µορφή των «Νηπιακών κήπων» ως ιδρυµάτων της προσχολικής αγωγής επισηµοποιή-

θηκε στην Αυστροουγγαρία το 1872. Παροµοίως, µετά το 1860, η επιρροή του Froebel 

εµφανίστηκε στη Βενετία και το Μιλάνο, ενώ φραιµπελιανά εκπαιδευτήρια ιδρύθηκαν 

στην Ισπανία, στην Ολλανδία και στη Ρωσία. Ιδιαίτερα όµως διαδόθηκε το σύστηµα 

στις ΗΠΑ µετά το 1871, όπου κατέφυγαν πολλοί Γερµανοί µετανάστες.  

Στη Γερµανία προς το τέλος του 19ου αιώνα παρατηρήθηκε ανταγωνισµός µεταξύ 

των τριών κυρίαρχων τύπων προσχολικής αγωγής που εµφανίσθηκαν και λειτούργησαν 

όλη την περίοδο, δηλαδή των «Ιδρυµάτων φύλαξης των µικρών παιδιών», των «Σχολεί-

ων των µικρών παιδιών» και των «Kindergarten» και η εικόνα που υπήρχε ήταν ότι από 

τα ιδρύµατα αυτά το συντριπτικό ποσοστό παρέµεινε µέχρι τις αρχές του 20ου αιώνα 

στα χέρια της Εκκλησίας154. 

 

 

                                                 
152 Ε. Σούρλα, Ο Fröbel και τα νεότερα διδακτικά συστήµατα. Εκπαιδευτικά Χρονικά, έτος Ζ, τεύχος 79, 
Μάιος 1940, σελ. 257. 

153 Αξίζει να σηµειωθεί ότι τα φραιµπελιανά νηπιαγωγεία στη Γερµανία ήταν από τα πρώτα ιδρύµατα που 
κλείστηκαν από τους Ναζί, γιατί ήταν αντίθετα προς τους σκοπούς τους, Π. Κυριαζοπούλου-
Βαληνάκη, Νηπιαγωγική, Αθήνα 1977, Τόµος 1, σελ. 70. 

154 Σ. Χατζηστεφανίδου, (2008), Ιστορία της προσχολικής…, σελ. 331. 



ΚΕΦΑΛΑΙΟ 4. Η ΠΡΟΣΧΟΛΙΚΗ ΑΓΩΓΗ ΣΤΗΝ ΕΛΛΑ∆Α 

 

4.1. Οι πρώτες µορφές της προσχολικής αγωγής 

 

Η προσχολική αγωγή στο ελληνικό βασίλειο και γενικότερο τον ελληνόφωνο χώρο 

ως θεσµοθετηµένη µορφή εκπαίδευσης και αγωγής των νηπίων εµφανίζεται στη δεκαε-

τία του 1870 και του 1880, ενώ το προηγούµενο χρονικό διάστηµα από το 1831 όπως 

θα παρουσιαστεί στη συνέχεια, λειτουργούσαν νηπιαγωγεία από ιδιωτικούς φορείς. Ε-

κτός από τους παιδαγωγικούς λόγους η εµφάνιση συνδέεται µε την έξαρση των εθνικι-

σµών στα Βαλκάνια και τις συζητήσεις περί ελληνικότητας155. Στη συνθήκη αυτή η υι-

οθέτηση της ιδέας του θεσµού της προσχολικής αγωγής προβάλει ως παιδαγωγικά υπα-

γορευµένη επιλογή αλλά και ως µέσο συνάντησης µε την αρχαιοελληνική παράδοση. Ο 

θεσµός έχει τις ρίζες του στην αρχαία Ελλάδα και ειδικότερα στον Πλάτωνα. Ορισµένοι 

σύγχρονοι Ευρωπαίοι τον επανακάλυψαν και τον ξαναδούλεψαν, υποστηρίζοντας ότι 

ήταν δυνατόν να υιοθετηθεί και στη σύγχρονη Ελλάδα.  

Πρώτος, υποστήριξε την άποψη αυτή ο Λέων Μελάς, το 1871, στο βιβλιαράκι που 

εξέδωσε µε τίτλο «Παιδαγωγικόν εγχειρίδιον προς χρήσιν των παιδαγωγούντων». Έγρα-

φε για το θέµα αυτό τα εξής: «Την σωτήριον ιδέαν των Νηπιαγωγείων πρώτος ο δαιµό-

νιος ηµών Πλάτων συνέλαβε και διετύπωσεν εν τοις Νόµοις αυτού. Την ιδέαν δε ταύτην 

του ηµετέρου Πλάτωνος ησπάσθησαν και επραγµατοποίησαν ήδη καθ’ όλην σχεδόν την 

∆υτικήν Ευρώπην, συστήσαντες Νηπιαγωγεία, άτινα εν µεν τη Αγγλία ωνόµασαν σχολεία 

των νηπίων (infant schools), εν δε τη Γερµανία παιδοφυλακεία (Kindegarden), εν δε τη 

Ισπανία σχολεία των µικρών (escuelas de parvulos), εν δε τη Γαλλία Άσυλα (Salles d’ 

asile), και αλλαχού σχολεία µητρικά, ως αναπληρούντα τας µητρικάς φροντίδας».156 

Το επιχείρηµα του Μελά πρόκειται να γίνει το βασικό όπλο των ένθερµων υποστη-

ρικτών του νηπιαγωγείου στο ελληνικό βασίλειο και πρώτα απ’ όλα, µετά το 1880, της 

«µητέρας» του θεσµού, της Αικατερίνης Λασκαρίδου. Ενθουσιασµένη από τη µέθοδο 

του Γερµανού Friedrich Froebel η Λασκαρίδου πλέκει ακούραστα το εγκώµιό της και 

εξυµνεί τον θεµελιωτή της. Υποσηµειώνει, όµως, ότι οι απαρχές της ανάγονται στον 

Πλάτωνα. Έτσι, και η προσφορά του έθνους αναδείχνεται και νοµιµοποιείται η µέθοδος 

διπλά, ως επιστηµονική και εθνική.  

                                                 
155 Σπ. Ευαγγελόπουλος, Ιστορία της νεοελληνικής εκπαίδευσης. Οργάνωση και διοίκηση της εκπαίδευσης, 
Τεύχος α΄, Αθήνα, 1984, σελ. 52. 

156 Παρατίθεται στο, Φουρναράκη, 1987: σ. 239-240. 
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Όπως είδαµε στο τέλος τού 18ου αιώνα και τις αρχές τού 19ου, αρχίζουν στην Ευ-

ρώπη οι πρώτες προσπάθειες δηµιουργίας ιδρυµάτων για την αγωγή των παιδιών της 

προσχολικής ηλικίας χωρίς όµως να έχουν καθαρά παιδαγωγικούς σκοπούς. Οι προ-

σπάθειες αυτές υπήρξαν ιδιωτικές, µεµονωµένες και δεν ανταποκρίνονταν καθόλου στις 

ιδέες των πρωτοπόρων της προσχολικής αγωγής, ούτε και ταυτίζονταν µε τις ιδέες των 

πρωτοπόρων της προσχολικής εκπαίδευσης. Παρόλα αυτά βοήθησαν στην ανάπτυξη 

της προσχολικής εκπαίδευσης διότι δηµιουργήθηκαν, για να καλύψουν ανάγκες των 

νηπίων. 

Σηµαντικότατο, στη διαµόρφωση της προσχολικής αγωγής στην Ελλάδα, και γενι-

κότερα της εκπαίδευσης, αποδείχτηκε και το διεθνές περιβάλλον. Οι εξελίξεις στις Ευ-

ρωπαϊκές χώρες αποτελούν διαρκές σηµείο αναφοράς πολιτικών και παιδαγωγών. Απο-

τελούν µέτρο σύγκρισης για τα τεκταινόµενα στον ελλαδικό χώρο.  

Έτσι, τα ιδρύµατα που παρέχουν την προσχολική αγωγή στην Ελλάδα τα νηπιαγω-

γεία έλκουν τόσο την καταγωγή, όσο και την έµπνευση από τις ευρωπαϊκές χώρες157. Η 

ίδρυση και η λειτουργία τους, όπως αναπτύχτηκαν στην Ελλάδα ως θεσµοποιηµένα εκ-

παιδευτικά ιδρύµατα, η οργάνωση και το περιεχόµενο της διδασκαλίας σ’ αυτά, η κα-

τάρτιση των στελεχών τους, πολλά οφείλουν άµεσα ή έµµεσα στην επίδραση των γαλλι-

κών και των γερµανικών προτύπων, κατά τη µακρά περίοδο της ένταξής τους στην ελ-

ληνική εκπαιδευτική πραγµατικότητα η οποία αρχίζει τον 19ο αιώνα158. Το ελληνικό 

νηπιαγωγείο, ως προκαταρκτική εκπαιδευτική βαθµίδα, επί έναν τουλάχιστον αιώνα 

από την εµφάνισή του στη χώρα µας, υιοθέτησε και εφάρµοσε είτε το γαλλικό αλληλο-

διδακτικό σύστηµα των «Ασύλων» είτε τη γερµανική µέθοδο159. Για το λόγο αυτό κρίνε-

ται απαραίτητο στην παρούσα εργασία να παρουσιαστεί η ιστορία του θεσµού και των 

                                                 
157 Χ. Χαρίτος, Το Ελληνικό νηπιαγωγείο και οι ρίζες του, Αθήνα 1998, Gutenberg, σελ. 31. 
158 Εκτός από τον Νεόφυτο Βάµβα κι άλλοι γνωστοί λόγιοι εκφράστηκαν ή έδρασαν στον τοµέα της εκ-
παίδευσης ήδη µέσα στην πρώτη δεκαετία του ελεύθερου κράτους: ο Αλέξανδρος Ραγκαβής, ο Γεώργι-
ος Γεννάδιος, ο Γεώργιος Σερούιος, ο Μιχαήλ Αποστολίδης και ο Ιωάννης Π. Κοκκώνης. Αν και µε δι-
αφορετική ιδεολογική συγκρότηση ο καθένας, συγκλίνουν στο ενδιαφέρον τους για την εκπαίδευση. Με 
εξαίρεση τον Γ. Σερούιο, που έδρασε στη Σύρο και άφησε ένα από τα πρώτα σχετικά κείµενα (Περί του 
Βυζαντινού Παρθεναγωγείου και ποία γενική και τα µάλιστα ενδιαφέρουσα πορίζεται εντεύθεν αλήθεια, 
Ερµούπολη 1847), οι υπόλοιποι συνδέονται µε την ίδρυση της Φιλεκπαιδευτικής Εταιρείας στην Αθήνα 
(1836) και του «ανωτέρου» παρθεναγωγείου-διδασκαλείου (Αρσάκειο) που ιδρύθηκε από την Εταιρεία 
(1837) και έγινε, ο βασικός φορέας της εκπαίδευσης στην Ελλάδα ολόκληρο σχεδόν τον 19ο αιώνα. 
∆ηµαράς A., «Νεόφυτος Νικητόπουλος (1795-1846). Για ένα αλλοιώτικο Ελληνικό σχολείο», Ο Ερανι-
στής, τ. ΙΑ', 1974, σ. 323 - 332.  

159 Ο λόγιος και ιεροδιάκονος Νεόφυτος Νικητόπουλος, ανέλαβε να διδάξει στο πρώτο παρθεναγωγείο 
που λειτούργησε, αυτό της Φιλόµουσου Εταιρείας των Αθηνών το 1825 στην Ακρόπολη, ιδιαίτερα ευ-
αίσθητος στο θέµα της πολιτικής αγωγής, εφάρµοσε ένα σύστηµα -αρκετά πρωτότυπο, καθώς φαίνεται, 
για τα ελληνικά σχολικά δεδοµένα του 19ου αιώνα: A. ∆ηµαράς, «Νεόφυτος Νικητόπουλος (1795-
1846). Για ένα αλλοιώτικο Ελληνικό σχολείο», Ο Ερανιστής, τ. ΙΑ', 1974, σ. 323 - 332.  
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ιδρυµάτων που αποτέλεσαν το πρότυπο για την ελληνική εκδοχή της προσχολικής αγω-

γής
160. 

Η θεσµοποιηµένη µορφή της προσχολικής, αγωγής, θεωρείται αυτή που ασκείται 

σε ειδικά ιδρύµατα από ειδικούς παιδαγωγούς, σύµφωνα µε συγκεκριµένη µεθοδολογία 

και σκοπούς που αποβλέπουν στην ψυχολογική και διανοητική προετοιµασία των νη-

πίων για την ένταξή τους στο ισχύον κάθε φορά εκπαιδευτικό σύστηµα.  

Το πρόβληµα ωστόσο της προσχολικής αγωγής είναι πολύ παλαιότερο της σηµερι-

νής εποχής, καθώς η οργανωµένη κοινωνία διαφόρων λαών ενδιαφέρθηκε για την οµα-

λή ανάπτυξη των νεαρών τέκνων της, χωρίς πάντως ποτέ ως τον 19ο αιώνα να δηµιουρ-

γήσει το πλαίσιο εκείνο, θεσµικό και ιδρυµατικό, για την παιδαγωγική αντιµετώπιση της 

προσχολικής ηλικίας161. Οι εκάστοτε κοινωνικές ανάγκες των παλαιότερων εποχών δεν 

επέβαλαν την ένταξη των παιδιών νηπιακής ηλικίας σε οργανωµένα εκπαιδευτικά ιδρύ-

µατα. Στις αρχαίες κοινωνίες το ρόλο της ανατροφής των νηπίων αναλάµβαναν κατά κα-

νόνα οι «τροφοί» (οι παραµάνες ή γκουβερνάντες των νεότερων εποχών) στις περιπτώσεις 

βέβαια των µεσαίων και ανώτερων κοινωνικών στρωµάτων. 

Ουσιαστικός παράγοντας αγωγής και περίθαλψης των µικρών παιδιών υπήρξε σε ό-

λους τους λαούς και σε όλες τις εποχές η οικογένεια, τα µεγαλύτερα µέλη της οποίας -

κατ' εξοχήν η µητέρα-επιτελούσαν τη διαδικασία της µύησης των πολύ µικρών παιδιών 

στα µυστικά της ζωής, παρέχοντας στοργή και προστασία, αναπτύσσοντας ταυτόχρονα 

συνειδητά ή ασυνείδητα τις διανοητικές και ψυχικές ιδιότητες των νεαρών µελών της162.  

Ειδικότερα στη νεοελληνική κοινωνία εκτός από τη µητέρα, που δικαιωµατικά αναλάµ-

βανε την ανατροφή των τέκνων της, σηµαντικός υπήρξε ο ρόλος της γιαγιάς και του 

                                                 
160 Βλ. Σιδ. Ζιώγου-Καραστεργίου, Η µέση εκπαίδευση των κοριτσιών στην Ελλάδα (1830-1893), Ιστο-
ρικό Αρχείο Ελληνικής Νεολαίας, Γενική Γραµµατεία Νέας Γενιάς, 2, Αθήνα 1986, σ. 40 κ.ε.- πρβλ 
Αλεξ. Λαµπράκη-Παγανού, Η εκπαίδευση των Ελληνίδων κατά την οθωνική περίοδο, Ιστορική παιδα-
γωγική έρευνα, Πανεπιστήµιο Αθηνών, Παιδαγωγικός Τοµέας, Αθήνα 1986 (ανέκδοτη διδακτορική δια-
τριβή), σ. 61 κ.ε. 

161 Η αντιµετώπιση των προβληµάτων της προσχολικής αγωγής από τους παιδαγωγούς και φιλοσόφους 
στις προηγµένες κοινωνίες της αρχαιότητας και της νεότερης περιόδου, χωρίς να παραγνωρίζεται, δεν 
αποτέλεσε εµφανές µέληµα µέσα στο πλαίσιο της οργανωµένης παροχής παιδείας. Βλ. Π. Κυριαζο-
πούλου - Βαληνάκη, Νηπιαγωγική, Αθήνα 1977, Τόµος 1. σελ 146. 

162 «Μελλοντικά θα γίνουν «πατέρες και µητέρες, πολίται και πολίτιδες»: «∆εν είµεθα πλέον εις την δουλει-
αν της αµαθείας και της ανοµίας», γράφει το 1834 ο λόγιος Ν. Βάµβας. «Νέα ύπαρξις µας εδόθη από τον 
αιώνιον Κύριον και ∆ιανοµέα των Εθνών, παιδείας και ευνοµίας απόλαυσις πρόκειται εις πάντας χωρίς 
καµµίαν εξαίρεσιν.[...] Ας εκδυθώµεν όλοι τον παλαιόν εκείνον άνθρωπον, τον δεδουλωµένον και τετα-
πεινωµένον ας ενδυθώµεν τον νέον, τον ευνοµούµενον», Ν. Βάµβας, Οµιλία εις την Γ΄ ετήσιον εξέτασιν 
του Φιλελληνικού Παιδαγωγείου, Ερµούπολη 1834, σ. 8. Η θέση αυτή του Ν. Βάµβα, όπως και το κείµε-
νο της Πελοποννησιακής Γερουσίας, απηχούν ευνοϊκές διαθέσεις του Ελληνικού ∆ιαφωτισµού απέναντι 
στο δικαίωµα των γυναικών να µορφώνονται. βλ. ειδικότερα Ρ. Μ. Kitromilides,  «The Englightment 
and Womanhood; Cultural Change and the Politics of Exclusion», Journal of Modern Greek Studies, τ. 
Ι, αρ. 1 (Μάιος 1983), σ. 39-61 και Σ. Ζιώγου-Καραστεργίου, ό.π., σ. 19 κ.ε. και 320-321. 
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παππού, που συχνά αναπλήρωναν ή συµπλήρωναν τη φροντίδα των γονιών απέναντι 

στα νεότερα µέλη των οικογενειών τους163. 

Η θεσµοποιηµένη µορφή της προσχολικής αγωγής στην Ελλάδα αποτελεί γεγονός 

των τελευταίων αιώνων και αφού είχε εµπεδωθεί η ανάγκη παροχής των στοιχειωδών 

γνώσεων σε ευρύτερα κοινωνικά στρώµατα στα πρωτοβάθµια σχολεία164. Για έναν πε-

ρίπου αιώνα η λειτουργία των νηπιαγωγείων στην Ελλάδα, τα κείµενα και οι ειδήσεις 

που ενηµερώνουν το ελληνικό κοινό για τις προόδους της νηπιαγωγικής, όπως τα εγχει-

ρίδια, οι οδηγοί, τα προγράµµατα και το περιεχόµενο της διδασκαλίας στα νηπιαγωγεία, 

µαρτυρούν την πολλαπλή επίδραση των ευρωπαϊκών προτύπων165. Οι ευρωπαϊκές κα-

ταβολές του θεσµού και των διδακτικών µεθόδων είναι εµφανείς σε ολόκληρη την πο-

ρεία του ελληνικού νηπιαγωγείου ως τις µέρες µας166.  

 

4.2. Η Προσχολική αγωγή και οι ιεραπόστολοι  

 

Στον ιδρυτικό νόµο της ∆ηµοτικής Εκπαίδευσης του 1834 δεν γίνεται αναφορά 

στην προσχολική αγωγή παρόλο που λειτουργούν ήδη ορισµένα νηπιαγωγεία. Τα πρώ-

τα νηπιαγωγεία στην Ελλάδα ιδρύονται από δυτικούς ιεραποστόλους, τους λεγόµενους 

µισιονάριους, οι οποίοι στέλνονται στην Ελλάδα από διάφορες εκκλησίες και επιτροπές 

                                                 
163 Ν. Βάµβας, Αυτοσχέδιος οµιλία...εις την έναρξιν του σχολείου των ευγενών κορασίων, Ερµούπολη 

1834, σ. 78. 
164 Το αίτηµα για τη µόρφωση στα πρώιµα µετεπαναστατικά χρόνια φάνηκε στην έκκληση που λίγα χρό-
νια πριν είχε απευθυνθεί στους Έλληνες µέσα από ένα πολιτικό κείµενο του Αγώνα, τη ∆ιακήρυξη της 
Πελοποννησιακής Γερουσίας (27 Απριλίου 1822): «Μην αµελήσητε την παιδείαν των αγαπητών Σας τέ-
κνων, αρρένων τε και θηλέων, µη αγωνίζεσθε διά να τους αφήσητε κληρονοµίαν χρηµάτων, αλλά δαπα-
νήσατε µετά χαράς τα ευαπόβλητα χρήµατα διά να τους προµηθεύσητε τον αληθή και άσυλον θησαυρόν 
της παιδείας...», στο A. ∆ηµαράς, Η µεταρρύθµιση που δεν έγινε, σ. 7. Για τις πρωτοβουλίες και το κλί-
µα που επικρατεί στον τοµέα της εκπαίδευσης κατά την επαναστατική και καποδιστριακή περίοδο, βλ. 
ειδικότερα: A. ∆ηµαράς, «Τα εκπαιδευτικά κατά τον Αγώνα», Νέα Εστία, Αφιέρωµα στο Εικοσιένα 
(Χριστούγεννα 1970), τχ. 1043, σ. 51 κ.ε., και A. Dimaras, Foreign and particularly English Influences 
on Educational Policies in Greece during the War of Independence and their Development under 
Capodistrias, 1821-1831, Ph. D. Thesis, London University, 1973. 

165 Σπ. Πανταζής, (1991), Προβλήµατα στη µετάβαση του παιδιού από το Νηπιαγωγείο στο σχολείο, Σύγ-
χρονη Εκπαίδευση, τχ. 58/1991, σελ.47-48. 
166 Τα αλληλοδιδακτικά σχολεία λειτούργησαν µε βάση την οµώνυµη µέθοδο που άρχισε να εφαρµόζεται 
στην Αγγλία από τα τέλη του 18ου αιώνα, για να εξαπλωθεί σε άλλα κράτη στις αρχές του 19ου. Σύµ-
φωνα µε τη µέθοδο αυτή, οι πιο προχωρηµένοι µαθητές («πρωτόσχολοι») βοηθούσαν το δάσκαλο στο 
έργο του, µε αποτέλεσµα να διδάσκονται σε µια τάξη εκατοντάδες παιδιά. Το σύστηµα συντελούσε ση-
µαντικά στη διάδοση των πρώτων γραµµάτων και στην καταπολέµηση του αναλφαβητισµού χωρίς πολ-
λά έξοδα και απαιτήσεις σε διδασκαλικό προσωπικό. Από τις αρχές του 19ου αιώνα, έλληνες λόγιοι εν-
διαφέρθηκαν για την αλληλοδιδακτική µέθοδο, η οποία υιοθετήθηκε από το ελληνικό κράτος και διατη-
ρήθηκε µέχρι τα τέλη του αιώνα (το 1880 καταργήθηκε επίσηµα). Επίσηµο εγχειρίδιο της µεθόδου ορί-
στηκε ο «Οδηγός» του Γάλλου καθηγητή Κ. Sarazin, που µετέφρασε ο Ι. Π. Κοκκώνης, συνεργάτης του 
Καποδίστρια. βλ. Β. Παπαγεωργίου, «Η αλληλοδιδακτική µέθοδος και η εισαγωγή της στην Ελλάδα», 
Επετηρίς της ∆ηµοτικής Εκπαιδεύσεως, έτος A΄, 1932, σ. 286-291 και Χρ. Λέφας, Ιστορία της εκπαι-
δεύσεως, Αθήνα 1942, σ. 128-155. 
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µε σκοπό τη διάδοση των θρησκευτικών τους δοξασιών, τον προσηλυτισµό ή ακόµη 

την προσφορά υπηρεσιών ανθρωπιστικού χαρακτήρα167. Οι πιο γνωστοί από τους µισι-

ονάριους είναι ο Ελβετός Friedrich Hildner και το ζεύγος των Αµερικανών John και 

Francis Hill. 

Ένας από τους βασικούς πόλους έλξης των ξένων ιεραποστόλων είναι τα νησιά των 

Κυκλάδων και ιδιαίτερα η Σύρος. Μέχρι το 1870 περίπου, η πρωτεύουσα της Σύρου, η 

Ερµούπολη, είναι σηµαντικό ναυτιλιακό και εµπορικό κέντρο και γνωρίζει ιδιαίτερη 

πληθυσµιακή και οικονοµική ανάπτυξη. Την ίδια στιγµή, αξιόλογο ποσοστό των κατοί-

κων των Κυκλάδων και ιδιαίτερα της Σύρου είναι καθολικοί. 

To 1829 "ο J. Brewer, σε συνεργασία µε το δήµο της Ερµούπολης, ιδρύει ξεχωριστό 

αλληλοδιδακτικό σχολείο για κορίτσια"168. ∆ιευθυντής του σχολείου όπως και ενός Ελ-

ληνικού που ιδρύεται το 1830, ορίζεται ο Γερµανός Ch. L. Korck, µέλος της ιεραπο-

στολής Church Missionary Society. 

To έργο του Korck συνεχίζει ο Friedrich Hildner. Το 1831 ιδρύει ιδιωτικό σχολείο, 

το "Φιλελληνικόν Παιδαγωγείον", το οποίο γνωρίζει µεγάλη ανάπτυξη. Το 1832 διαιρεί-

ται σε τέσσερα τµήµατα:  

α) Ανώτερο σχολείο για κορίτσια µε 36 µαθήτριες 

β) Αλληλοδιδακτικό σχολείο για αγόρια µε 100 µαθητές. 

γ) Αλληλοδιδακτικό σχολείο για κορίτσια µε 120 µαθήτριες 

δ) Νηπιαγωγείο (Νηπιακό σχολείο) µε 140 αγόρια και κορίτσια 

 

Σύµφωνα µε τον ίδιο τον Hildner169 στο νηπιαγωγείο πήγαιναν παιδιά από 2 έως 6 

χρονών. ∆εν έχουµε στοιχεία για την κατανοµή των νηπίων κατά ηλικιακή οµάδα, ω-

στόσο µπορούµε να πούµε ότι ο αριθµός των 140 δεν είναι καθόλου ευκαταφρόνητος. 

Παρά τις επικρίσεις που δέχτηκε ο Hildner και το έργο του, το "Παιδαγωγείο" λειτουρ-

γεί µέχρι το θάνατό του, το 1883. 

 

 

 

 

                                                 
167 Χ. Μπαµπούνης, (1999), Η εκπαίδευση κατά την Καποδιστριακή περίοδο. ∆ιοικητική οργάνωση και 
εκπαιδευτική λειτουργία, Σύλλογος προς διάδοσιν ωφελίµων βιβλίων, Αθήναι, σελ. 233-239. 
168 Σ. Ζιώγου-Καραστεργίου, Η Μέση εκπαίδευση των κοριτσιών στην Ελλάδα (1830-1893), ΙΑΕΝ, 
ΓΓΝΓ, Αθήνα 1986, σ. 61. 

169 Σε αναφορά του στο Υπουργείο της Παιδείας το 1834. Αρχεία της Νεώτερης Ελληνικής Ιστορίας σ. 
544. 
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4.2.1. Το «Νηπιακό σχολείο» του Hildner στη Σύρο 

 

Η Σύρος, µε σηµαντική οικονοµική και αστική ανάπτυξη στις πρώτες µετά την α-

πελευθέρωση δεκαετίες, έγινε η κοιτίδα ανάπτυξης της ιδιωτικής εκπαίδευσης και των 

δηµοσυντήρητων σχολείων µε εξαιρετική προσφορά στην ιστορία της γυναικείας και 

της προσχολικής εκπαίδευσης170. 

Από το 1830 λειτούργησε στην Ερµούπολη το «Φιλελληνικόν Παιδαγωγείον»171, 

ένα σηµαντικό εκπαιδευτικό κέντρο, το οποίο είχε ως κύριο έργο του την εκπαίδευση 

των κοριτσιών172 και το διευθυντής του είχε αναλάβει ο Fr.-Aug. Hildner, ο οποίος α-

πεσταλµένος ιεραπόστολος της Church Missionary Society.  

Μέσα στο εκπαιδευτικό αυτό ίδρυµα λειτούργησε µαζί µε τα άλλα τµήµατα και ένα 

µικρό τµήµα νηπιαγωγείου για αγόρια και κορίτσια, 2-6 ετών, µε πρώτη δασκάλα την 

Αριέττα Κορέσση.  

Ο αριθµός των µαθητών του Νηπιακού σχολείου ήταν 140 όπως γνωρίζουµε από 

αναφορά του Hildner το 1834 και ότι διδάσκονταν µε τη µέθοδο που ίσχυε στα σχολεία 

της Αγγλίας και της Αµερικής διάφορα µαθήµατα, όπως: Ιερά ιστορία, ∆ιάφορα αντι-

κείµενα, Στοιχεία Γεωγραφίας και Εργόχειρα173.  

Αυτό το εκπαιδευτήριο λειτούργησε στην Ερµούπολη ως το θάνατο του ιδρυτή του 

(1883) και προετοίµαζε υποψήφιες δασκάλες οι οποίες από το 1837 µάθαιναν κι ένα 

                                                 
170 Τις ιδέες αυτές εκφράζουν οι Hill σε δύο επιστολές τους, που δηµοσιεύει ο S. D. Denison, (S. D. 

Denison, A History of the Foreign Missionary Work of the Protestant Episcopal Church, µέρος A' 
(1821-1835), Νέα Υόρκη 1871, σ. 164-169). Η ευαισθητοποίηση αυτή των Hill γύρω από το ρόλο και 
την εκπαίδευση των γυναικών θα µπορούσε να συνδυαστεί µε κάποιες επιµέρους ανησυχίες που αρχί-
ζουν να διαµορφώνονται εκείνη την εποχή στην Αµερική, ιδιαίτερα σε ορισµένους προτεσταντικούς 
κύκλους, όπως π.χ. η κριτική στην επιπόλαιη και «διακοσµητική» εκπαίδευση που είχε καθιερωθεί για 
τα κορίτσια των αστικών οικογενειών, η ιδέα ενός καθοδηγητικού-διαπαιδαγωγητικού ρόλου της χρι-
στιανής γυναίκας, όχι µόνο µέσα στο πλαίσιο του σχολείου ή της οικογένειας αλλά και ενός ευρύτερου 
κοινωνικού περιβάλλοντος, η αξιολόγηση του δασκαλικού έργου ως επαγγέλµατος κατεξοχήν γυναικεί-
ου, η ιδέα ότι η οικιακή οικονοµία είναι η «γυναικεία» επιστήµη. Βλ. σχετικά, Κ. Kish-Sklar-
Catherine Beecher, A Study in American Domesticity, Νέα Υόρκη 1976. Είναι ενδιαφέρον το γεγονός 
ότι η F. Hill δέχτηκε οικονοµική ενίσχυση από ένα γυναικείο σωµατείο της Νέας Υόρκης που είχε ιδρυ-
θεί για την προώθηση της εκπαίδευσης των κοριτσιών στην Ελλάδα, από την Emma Willard, πρωτοπό-
ρο στην επαγγελµατική µόρφωση των δασκαλισσών στην Αµερική (βλ. Angela Constandinides-Hero, 
«F. Μ. Mulligan-Hill», ό.π., σ. 192). 

171 ∆ιαδεχόµενος τον J. Brewer και τον Ch. L. Korck, µέλη της αγγλικανικής αποστολής, που είχαν ιδρύ-
σει ανάλογα σχολεία στην Ερµούπολη από το 1827. 

172 Σύµφωνα µε µετρήσεις, η συµµετοχή των κοριτσιών στα αλληλοδιδακτικά σχολεία του νησιωτικού 
χώρου φτάνει το ποσοστό του 21% περίπου, ενώ το αντίστοιχο ποσοστό για τα σχολεία της ηπειρωτικής 
Ελλάδας µόλις φτάνει το 10,5%. Ένα µικρό ποσοστό κοριτσιών (2,07%) συνεκπαιδεύεται µε τα αγόρια 
και στα «ελληνικά» σχολεία βλ. A. Λαµπράκη-Παγανού, Η εκπαίδευση των Ελληνίδων κατά την οθω-
νική περίοδο, σ. 78 κ.ε. και Σ. Ζιώγου-Καραστεργίου, Η µέση εκπαίδευση των κοριτσιών, σ. 40 κ.ε. 

173 Βλ. Λ. Ι. Πολέµη, Άγνωστα µονόφυλλα των εν Σύρω µισιοναρίων και ειδήσεις περί του Φιλελληνικού 
Παιδαγωγείου, Ερανιστής, αρ. 55., σ. 18. 
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σύστηµα διδασκαλίας Νηπιακών σχολείων, για να αναλάβουν µελλοντικά τη διεύθυνση 

νηπιαγωγείων
174. 

Την ίδια περίοδο, το 1837, δηµιουργήθηκε στην Ερµούπολη της Σύρου και ένα άλ-

λο αµιγές νηπιακό σχολείο, το Σχολείο των Νηπίων όπως ονοµάστηκε στο οποίο φοι-

τούσαν µόνο κορίτσια, περίπου 25 µαθήτριες στην αρχή. Το Νηπιακό σχολείο ανήκε 

στο σχολείο θηλέων της πόλης, το οποίο συντηρούσε ο ∆ήµος και συνέχισε τη λειτουρ-

γία του ως το 1862. Αργότερα το 1852 στην Ερµούπολη λειτούργησε µε δαπάνες του 

∆ήµου και Σχολείο νηπίων για αγόρια. 

 

4.2.2. Τα νηπιαγωγεία των Hill 

 

Το έτος 1831 δηµιουργήθηκε στην Αθήνα ένα σηµαντικό εκπαιδευτήριο 175 από τον 

Αµερικανό ιεραπόστολο John Hill ο οποίος ήταν µέλος της Domestic and Foreign 

Missionary Society και από τη γυναίκα του Francis. Αυτό ήταν το πρώτο σχολείο των 

Hill που λειτούργησε στην Πλάκα µε 96 µαθήτριες. ∆ιέθετε οικοτροφείο και αποτελού-

σε συγκρότηµα το οποίο περιελάµβανε, εκτός από το Νηπιακό τµήµα, αλληλοδιδακτικό 

σχολείο και «Ανώτερο» σχολείο θηλέων, στο οποίο από το 1834 εκπαιδεύονταν  υπο-

ψήφιες δασκάλες176.  

Οι Hill θεωρούνται για την Ελλάδα οι πρώτοι εισηγητές της οργανωµένης και συ-

στηµατικής µορφής των νηπιαγωγείων, των διδασκαλείων177, των οικοκυρικών σχολών 

                                                 
174 Πληροφορίες για τις πρωτοβουλίες των ιεραποστόλων και των φιλελλήνων στο χώρο της εκπαίδευσης 
των κοριτσιών, καθώς και βιβλιογραφικές αναφορές γύρω από την ευρύτερη εκπολιτιστική δράση τους, 
βλ. Σ. Ζιώγου-Καραστεργίου, σ. 60 κ.ε. και A. Λαµπράκη-Παγανού, σ. 241 κ.ε. ό.π. 

175 Στοιχεία γύρω από τις ιδέες και την εκπαιδευτική δραστηριότητα των Hill στην Ελλάδα, βλ. S. D. 
Denison, A History of the Foreign Missionary Work of the Protestant Episcopal Church, µέρος A' 
(1821-1835), Νέα Υόρκη 1871,·The Spirit of Missions of the Protestant Episcopal Church, τ. 1-5 (1836-
1842)·Rev. William Bacon Stevens, Service Commemorative of the Life and Work of the Rev. John 
Henry Hill, Νέα Υόρκη 1882, Angela Constandinides-Hero, «F.Μ. Mulligan-Hill», στο Notable 
American Women (1607-1950). A Biographical Dictionary, Harvard University Press, 1971, σ. 191-
193, Κ. Παπανικολάου, Η συµβολή των Χιλλ στην Ελληνική παιδεία κατά τα πρώτα χρόνια του ελεύθε-
ρου βασιλείου, (ανέκδοτη µελέτη βρίσκεται δακτυλογραφηµένη στο Αρχείο της Σχολής Χιλλ). 

176 Βλ. σχετικά, Κ. Kish-Sklar-Catherine Beecher, A Study in American Domesticity, Νέα Υόρκη 1976. 
Είναι ενδιαφέρον το γεγονός ότι η F. Hill δέχτηκε οικονοµική ενίσχυση από ένα γυναικείο σωµατείο 
της Νέας Υόρκης που είχε ιδρυθεί για την προώθηση της εκπαίδευσης των κοριτσιών στην Ελλάδα, από 
την Emma Willard, πρωτοπόρο στην επαγγελµατική µόρφωση των δασκαλισσών στην Αµερική (βλ. 
Angela Constandinides-Hero, «F. Μ. Mulligan - Hill», ό.π., σ. 192). 

177 Για την Καλλιόπη Κεχαγιά ο εθνικός και ηθοποιητικός ρόλος των γυναικών ολοκληρώνεται στο πρό-
σωπο της παιδαγωγού, όπως την παρουσιάζει σε σχετική οµιλία της στις υποψήφιες δασκάλες, απόφοι-
τες του «Ζαππείου» στην Κωνσταντινούπολη. Στη σκέψη της Κ. Κεχαγιά η δασκάλα εµφανίζεται να εί-
ναι εκείνη που θα συντελέσει καθοριστικά στη διάδοση της µητρικής γλώσσας και στην καλλιέργεια 
της εθνικής συνείδησης, µέσα από τη διδασκαλία των πνευµατικών και ηθικών αξιών του «ελληνισµού». 
Καλλιόπη Κεχαγιά, «Εγκόλπιον παιδαγωγικόν ή συµβουλαί τινες προς τας αποφοιτώσας Ζαππίδας», 



 
 

 

59

καθώς και οι πρώτοι εισηγητές παιδαγωγικών θεωριών και συστηµάτων, που ίσχυαν 

στην Ευρώπη και Αµερική»178.  

Τα πρώτα χρόνια της λειτουργίας του το σχολείο των Hill γνώρισε πραγµατική ακ-

µή και προσέφερε σηµαντικές εκπαιδευτικές υπηρεσίες στο νεοσύστατο τότε ελληνικό 

κράτος αλλά δέχθηκε και κατηγορίες από µια µερίδα του τύπου για προσηλυτισµό, που 

προκάλεσαν διάφορα επεισόδια το 1842 τα οποία έµειναν γνωστά µε το όνοµα «Χίλλει-

α»179. Λόγω αυτών των επεισοδίων Hill διέκοψαν τη λειτουργία του σχολείου τους µέ-

χρι το 1853 οπότε το λειτούργησαν ξανά αφού πρώτα είχαν αποσπάσει την ευαρέσκεια 

του κοινού και της κυβέρνησης.  

Το σχολείο λειτούργησε µε δυσκολίες διότι δηµιουργήθηκαν αντιπαλότητες µε τη 

Φιλεκπαιδευτική Εταιρεία, η οποία λειτουργούσε σχολεία τα οποία επιδίωκαν παρόµοι-

ους σκοπούς.  

Η Francis Hill το 1867 παρέδωσε τη διεύθυνση του σχολείου στην παιδαγωγό Αικ. 

Χρηστοµάνου-Λασκαρίδου η οποία το λειτούργησε µέχρι το 1884 µε το όνοµα «Ελλη-

νικόν Παιδαγωγείον»180.  

                                                                                                                                               
Παιδαγωγικαί µελέται ήτοι λόγοι εκφωνηθέντες εν τω Ζαππείω κατά την διανοµήν των βραβείων, Κων-
σταντινούπολη 1880. σ. 278-293.  

178 Με το νοµοθετικό διάταγµα του 1834 θεσµοθετείται η στοιχειώδης γυναικεία εκπαίδευση, υποχρεωτι-
κή όπως η ανδρική, δηλώνεται όµως ότι, όπου είναι δυνατό, οι κοινότητες θα πρέπει να ιδρύουν χωρι-
στά σχολεία για κορίτσια, στα οποία θα διδάσκουν δασκάλες. Αυτό όµως συχνά δεν ήταν εφικτό, τόσο 
γιατί επιβάρυνε τις κοινότητες όσο και γιατί υπήρχε έλλειψη δασκαλισσών. Με τέτοιας υφής προσκόµ-
µατα όµως η αδιαφορία ή η δυσφορία της παραδοσιακής οικογένειας για τη µόρφωση των κοριτσιών 
όχι µόνο δεν πλήττεται αλλά και συντηρείται. Έτσι, το 1852 απαγορεύεται η συνεκπαίδευση των φύλων 
µε την Εγκύκλιο του υπουργού Σ. Βλάχου, αρ. 4077 «Περί αποχωρίσεως των αρρένων από τα κοράσια 
εις τα δηµοτικά σχολεία», βλ. Γ. Βενθύλος, Θεσµολόγιον της ∆ηµοτικής Εκπαιδεύσεως, εν Αθήναις 
1853, σ. 199. 

179 Βλ. σχετικά, J. A. Petropulos, Πολιτική και συγκρότηση κράτους στο Ελληνικό Βασίλειο (1833-1843), 
τ. A΄-Β΄, Μορφωτικό Ίδρυµα Εθνικής Τραπέζης, Αθήνα 1985-6, σ. 346-349 και 563 κ.ε. 

180 Η Fr. Hill διηύθυνε το σχολείο της ως το 1865, οπότε ανακοίνωσε ότι «υπό των κόπων και της ηλικίας 
δαµασθείσα» αποφάσισε να αναθέσει «την εξακολούθησιν του έργου της» σε δυο διαλεχτές µαθήτριές 
της, την Αικατερίνη Χρηστοµάνου (που είναι περισσότερο γνωστή ως Λασκαρίδου) και την Καλλιόπη 
Κεχαγιά. Η Fr. Hill κράτησε την «επιστασίαν και εποπτείαν» του σχολείου ως το 1867. To σχολείο συ-
νέχισε να λειτουργεί µε την επωνυµία «Ελληνικόν Παρθεναγωγείον». Χ. Χαρίτος, Το Ελληνικό νηπια-
γωγείο και οι ρίζες του. Αθήνα 1998, Gutenberg, σελ 91. 

Από τη σχολική χρονιά 1865-66 και ουσιαστικά από το 1867 µε την αποχώρηση της Fr. Hill, το σχολείο 
λειτουργεί µε την επωνυµία «Ελληνικόν Παρθεναγωγείον» και µε διευθύντριες την Αικατερίνη Χρη-
στοµάνου (Λασκαρίδου) και την Καλλιόπη Κεχαγιά. Η λειτουργία του σχολείου αυτού έχει ιδιαίτερη 
σηµασία για τη γυναικεία εκπαίδευση στη χώρα µας, πρώτα γιατί εφαρµόστηκαν σ' αυτό προγράµµατα 
που στηρίζονταν σε νέες παιδαγωγικές βάσεις, και ύστερα γιατί εµφανίζονται στο προσκήνιο των εκ-
παιδευτικών πραγµάτων και αρχίζουν τη δράση τους δυο ελληνίδες εκπαιδευτικοί που θα διαδραµατί-
σουν στο εξής σηµαντικό ρόλο στην εξέλιξη της γυναικείας εκπαίδευσης και, πιο γενικά, στον αγώνα 
για τη βελτίωση της κοινωνικής θέσης των γυναικών στην Ελλάδα. Στα 1869 το «Ελληνικόν Παρθενα-
γωγείον» περιλάµβανε τα παρακάτω τµήµατα: α) Νηπιαγωγείο, β) Προκαταρκτικό σχολείο (συνδιδα-
κτικό), γ) Ελληνικό σχολείο (πλήρες) και δ) δυο γυµνασιακές τάξεις (∆' και E' ). Η διάρθρωση των βαθ-
µίδων του σχολείου αυτού που περιλαµβάνει εκτός από Ελληνικό Σχολείο και γυµνασιακές τάξεις δεί-
χνει καθαρά ότι πρωτοστατεί στην κίνηση για ανώτερη εκπαίδευση των Ελληνίδων. Τη σχολική χρονιά 
1869-1870 φοιτούν σ' αυτό 132 µαθήτριες «τρόφιµοι», «ηµιτρόφιµοι» και «εξωτερικαί». Από τις 29 
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4.3. Η Προσχολική αγωγή και η Φιλεκπαιδευτική Εταιρεία 

 

Η Φιλεκπαιδευτική Εταιρεία ιδρύθηκε το 1836 στην Αθήνα και λειτουργεί µέχρι 

σήµερα ως ιδιωτικός εκπαιδευτικός οργανισµός181.  

Ο αρχικός σκοπός για τον οποίο ιδρύθηκε ήταν να διαδώσει την πρωτοβάθµια εκ-

παίδευση. Με την οικονοµική όµως βοήθεια την οποία προσέφερε το κράτος και οι 

πλούσιοι Έλληνες, καθιερώθηκε ως ηµιεπίσηµος φορέας για την εκπαίδευση των γυ-

ναικών στην Ελλάδα, που είχε σκοπό να παρέχει ανώτερη µόρφωση στα κορίτσια των 

εύπορων οικογενειών και να εκπαιδεύσει τις γυναίκες ως δασκάλες.  

Περιελάµβανε σχολεία πρωτοβάθµια και δευτεροβάθµια, αλλά ίδρυσε και νηπια-

γωγεία
182. Στην Αθήνα η Εταιρεία ίδρυσε το πρώτο νηπιαγωγείο για µικρά αγόρια το 

1840 το οποίο λειτούργησε σύµφωνα µε το αλληλοδιδακτικό σύστηµα183.  

Στην αρχή της λειτουργίας του το σχολείο φιλοξενούσε 103 νήπια και αργότερα 

(1872-1892) επειδή υπήρχε µεγάλη προσέλευση παιδιών λειτούργησε και δεύτερο νη-

πιαγωγείο. 184. 

Στα νηπιαγωγεία της Φιλεκπαιδευτικής Εταιρείας φοιτούσαν συνήθως δωρεάν νή-

πια ηλικίας τριών έως έξι ετών µε σκοπό να συµπληρώνεται ή να αναπληρώνεται η σω-

µατική και πνευµατική αγωγή που έπαιρναν από το σπίτι τους αλλά και να προετοιµά-

ζονται για να παρακολουθήσουν ευκολότερα τα µαθήµατα του ∆ηµοτικού σχολείου.  

Στο νηπιαγωγείο της Εταιρείας µπορούσαν να φοιτήσουν όσες δασκάλες επιθυµού-

σαν να ειδικευθούν στη νηπιαγωγική προκειµένου αργότερα να ασκήσουν το επάγγελµα 

της νηπιαγωγού. Με αυτή τη µορφή το νηπιαγωγείο λειτούργησε και ως σχολή για τις 

                                                                                                                                               
«τρόφιµες» µαθήτριες της χρονιάς αυτής οι 10 κατάγονταν από τη Μακεδονία, 6 από την Αθήνα, 5 από 
τα νησιά, 2 από την Πάτρα, 2 από τα Γιάννενα, 2 από την Κωνσταντινούπολη και 1 από τη Θράκη. 
Ζιώγου Καραστεργίου Σ., ό.π., σελ. 103. 

181 Για την ιστορία του ιδρύµατος κατά τον 19ο αιώνα βλ.: Ζιώγου Καραστεργίου Σ., ό.π., κυρίως σελ. 
79-103 και 147-175 και στο: Αλ. Λαµπράκη-Παγανού,. ό.π., σελ. 241 κ. εξ. Επίσης «Η εν Αθήναις Φι-
λεκπαιδευτική εταιρεία (1996), Αρσάκεια-Τοσίτσεια Σχολεία, 1836-1996, εκατόν εξήντα χρονιά παιδεί-
ας», Αθήνα. 

182 ∆. Αινιάν, «Προς το Συµβούλιον της Φιλεκπαιδευτικής Εταιρείας», Βιβλιοθήκη του Λαού, Αθήνα 
1852, σελ. 148-151. βλ. επίσης, ∆. Αινιάν, «Η ∆ιδασκάλισσα», ό.π., σελ. 858-867. 

183 «...1840 1η Ιανουαρίου, εσυστήθη το νηπιακόν σχολείον. Τα εν αυτώ δε καταταχθέντα νήπια εχωρίσθη-
σαν από των Αλληλοδιδακτικών σχολείων άτινα διευθύνοντο προσωρινώς από µίαν µαθήτριαν της Β' τά-
ξεως του ανωτέρου σχολείου. Ο αριθµός αυτών ηύξησεν µέχρι των 103»: από τα Πρακτικά της Φιλεκ-
παιδευτικής Εταιρείας Β' Συνέλευση (7-4-1840). 

184 Πρακτικά των συνεδριάσεων του ∆ιοικητικού Συµβουλίου και των συνελεύσεων της εν Αθήναις Φι-
λεκπαιδευτικής Εταιρείας του έτους 1840, σ. 12. ∆ιευθύντρια αναφέρεται και η Βαµβώ Ιωάννου. 
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δασκάλες-υποψήφιες νηπιαγωγούς185 οι οποίες παρακολουθούσαν επί ένα εξάµηνο τις 

εργασίες του νηπιαγωγείου186 καταβάλλοντας δίδακτρα. Ο αριθµός των «ειδικευόµε-

νων» νηπιαγωγών οριζόταν κάθε φορά από το Συµβούλιο της Εταιρείας και µετά την 

ολιγόµηνη φοίτησή τους και αφού υποβάλλονταν σε εξετάσεις µπροστά σε µια ειδική 

επιτροπή έπαιρναν το σχετικό πιστοποιητικό187.  

Η κατάσταση της νηπιακής εκπαίδευσης άλλαξε όταν η Εταιρεία έστειλε το 1865, 

την απόφοιτο του ∆ιδασκαλείου του Αρσακείου, Ιφιγένεια ∆ηµητριάδου, µε υποτροφία 

στη Γαλλία, για να ειδικευτεί στο νηπιαγωγικό σύστηµα, που ίσχυε εκεί και όταν εξέ-

δωσε τις «Συµβουλές» της Carpantier σε µετάφραση της Ιφιγ. ∆ηµητριάδου. 

 

4.4. Η Προσχολική αγωγή σε άλλες περιοχές 

 

Στα µεγάλα αστικά κέντρα της χώρας η προσχολική αγωγή από τα µέσα του 19ου 

αιώνα ακολούθησε µεγαλύτερη ανάπτυξη ιδιαίτερα στα ιδιωτικά σχολεία των θηλέων. 

Στα σχολεία αυτά άρχισαν να προστίθενται προκαταρκτικά τµήµατα του ∆ηµοτικού 

σχολείου τα οποία δέχονταν νήπια δύο έως έξι χρόνων. Για τη στελέχωση των νηπια-

κών τµηµάτων προσλαµβάνονταν προσωπικό που είχε εκπαιδευτεί στα Παρθεναγωγεία 

της σχολής Hill αλλά και της φιλεκπαιδευτικής Εταιρείας. 

Από στοιχεία που υπάρχουν νηπιαγωγεία λειτούργησαν και σε άλλες περιοχές του 

ελεύθερου ελληνικού κράτους αλλά και του υπόδουλου ελληνισµού.  

Στη Σάµο αναφέρεται ότι λειτούργησαν πολλά νηπιαγωγείου188 κατά την περίοδο 

του 19ου αιώνα, όπως το ιδιωτικό νηπιαγωγείο µε 25 µαθητές που ιδρύθηκε 1885-86189 

                                                 
185 Πβ. «... Εις το Νηπιαγωγείον φοιτώσι δωρεάν νήπια από τριετούς µέχρις εξαετούς ηλικίας. Εν αυτώ 
συµπληρούται ή αναπληρούται η κατ' οίκον αγωγή σωµατική και πνευµατική κατά το οικείον πρόγραµµα... 
Η νηπιαγωγός διευθύνει το νηπιαγωγείον υπό τας διαταγάς της Υποδιευθύντριας, εις ην υποβάλλει τας 
γνώµας και παρατηρήσεις αυτής και παρ' ης λαµβάνει τας αναγκαίας οδηγίας». Κανονισµός των σχολείων 
της εν Αθήναις Φιλεκπαιδευτικής Εταιρείας του 1900. 

186 Βλ. µεταξύ άλλων: Γ. Γ. Παπαδόπουλος, Περί της εν Ελλάδι ∆ηµοτικής Εκπαιδεύσεως, Αθήνα 
1864·του ίδιου, ∆οκίµιον πρακτικών παιδαγωγικών οδηγιών, Αθήνα 1866, Λ. Μελάς, Παιδαγωγικόν εγ-
χειρίδιον προς χρήσιν των παιδαγωγούντων, Αθήνα 1871 και A. Σπαθάκης, Λόγος εισαγωγικός εις την 
Παιδαγωγικήν, Εκφωνηθείς τη 16 Σεπτεµβρίου 1871 εν τω Αρσακείω Παρθεναγωγείω κατά την έναρξιν 
των παιδαγωγικών αυτού µαθηµάτων, Αθήνα 1871. 

187 Στους κανονισµούς αναφέρεται: «Εις το Νηπιαγωγείον δύνανται να φοιτώσι, τη εγκρίσει του Συµβουλί-
ου, πτυχιούχοι διδασκάλισσαι, ίνα διδαχθώσι την Νηπιαγωγικήν, αλλ’ ουχί πλείονες των εξ (6), λαµβά-
νουσαι µετά εξάµηνον τακτικήν φοίτησιν πιστοποιητικόν παρά της διευθυνούσης το Νηπιαγωγείον». Βλ. 
Κανονισµός των σχολείων της εν Αθήναις Φιλεκπαιδευτικής Εταιρείας των ετών 1884, 1898 και 1900, 
ενώ άλλοτε ίσχυε «...διδάσκονται δε τέσσαρας µήνας και υποβαλλόµεναι εις εξετάσεις ενώπιον της επί 
των Σχολείων Επιτροπής λαµβάνουσι απολυτήριον νηπιαγωγού», Κανονισµός... του 1884. Μετά το 1900 
οι αντίστοιχοι κανονισµοί δεν περιλαµβάνουν αυτή τη διάταξη, που σηµαίνει πιθανότατα τη διακοπή 
του θεσµού. Βλ. Κανονισµός... των ετών 1904, 1911. 

188 Π. ∆ιακογιάννης, Η παιδεία στη Σάµο. Από την Τουρκοκρατία µέχρι σήµερα, Σύλλογος προς ∆ιάδοσιν 
Ωφελίµων Βιβλίων, Αθήνα χ.χ., σελ. 136-140. 
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το νηπιαγωγείο της Ερατούς Αλιφεράκη (1-7-1888), το νηπιαγωγείο που ίδρυσε το 

1892 η Μαρία Πανά, το νηπιαγωγείο που ίδρυσε το 1899 ο Αλκ. Σπυρίδης ως παράρ-

τηµα του Λυκείου του, το νηπιαγωγείο που υπήρχε από το 1904 στο Κεντρικό Παρθε-

ναγωγείο και που επρόκειτο να συγχωνευτεί µε την πρώτη τάξη του Παρθεναγωγείου, 

τα διάφορα  νηπιαγωγεία που λειτούργησαν στην πρωτεύουσα του νησιού και σε χωριά. 

Στο Βόλο και τη γύρω περιοχή του η εκπαίδευση, την περίοδο του 1880 πριν και 

µετά την απελευθέρωση της Θεσσαλίας, είχε αναπτυχθεί σηµαντικά190.  

Για την ίδρυση του πρώτου ιδιωτικού νηπιαγωγείου στο Βόλο, τα υπάρχοντα στοι-

χεία µαρτυρούν ότι λειτούργησε πριν από το 1877 µε ιδρύτρια και νηπιαγωγό τη Μαρία 

Χατζηκώστα, που ήταν πτυχιούχος του Αρσακείου της Αθήνας191. Στη συνέχεια ακο-

λούθησαν άλλα νηπιαγωγεία όπως τα πρώτα δηµοσυντήρητα νηπιαγωγεία, το «Αστυκόν 

Παιδαγωγείον» του Ν. Νίκα, νηπιαγωγείο του Νικ. Νικολαΐδη, 192, το νηπιαγωγείο της 

Αν. Πλυτά, το νηπιαγωγείο των Εκπαιδευτηρίων Τρυφ. Κοντογεωργίου µε νηπιαγωγό 

την Ελ. Στασινόπουλου κ.α.. 

Για τα σχολεία και νηπιαγωγεία της περιοχής Βόλου πολύ ενδιαφέρον παρουσιά-

ζουν οι απόψεις του γνωστού καθηγητή Νικ. Πολίτη, όταν τα επισκέφτηκε ως έκτακτος 

επιθεωρητής του Υπουργείου Παιδείας την άνοιξη του 1883. Στις εκθέσεις αυτές ενδι-

αφέρον παρουσιάζουν οι πληροφορίες και οι κρίσεις για τα νηπιαγωγεία:193. 

Για την Αθήνα αναφορά γίνεται στην ίδρυση της σχολής θηλέων του ∆ανιήλ και 

της Ασπασίας Σουρµελή το 1856 194  και το 1861 η ίδρυση του ∆ηµοτικού σχολείου και 

Παρθεναγωγείου της Ειρ. Χρυσικοπούλου, που περιλάµβανε Νηπιακό τµήµα. Επίσης 

για το 1869 αναφέρονται τα στοιχεία ότι στο «Ελληνικόν Παρθεναγωγείον», στο οποίο 

∆ιευθύντρια είχε αναλάβει η Αικ. Λασκαρίδου, λειτουργούσε νηπιαγωγείο, χωρίς να 

εφαρµόζει το φραιµπελιανό σύστηµα195. 

                                                                                                                                               
189 Εφηµερίδα Σάµος, φ. 1279/1888, στο: Π.  ∆ιακογιάννης, ό.π., σελ. 137. 
190 Χ. Γ Χαρίτος., Σελίδες από την ιστορία της εκπαίδευσης στη Μαγνησία κατά την ύστερη περίοδο της 
Τουρκοκρατίας (1860-1880). Ο Φιλοπαιδευτικός Σύλλογος της Θετταλο-µαγνησίας, Αρχείο Θεσσαλικών 
Μελετών, τόµ. Ζ7 1985, σελ. 41-91. 

191 Χ. Γ Χαρίτος., Ο Βόλος και το Πήλιο, 1959, σελ 163. 
192 Κ. Σοφιανός., Το νοµικό καθεστώς της παιδικής ηλικίας και της νεότητας (1833-1900). Συναγωγή νό-
µων, διαταγµάτων, εγκυκλίων, καταστατικών, ΙΑΕΝ-ΓΓΝΓ, Αθήνα 1988, τόµ. Β', σελ. 804. 

193 Ν. Πολίτου, Έκθεσις επιθεωρήσεως των δηµοτικών σχολείων της επαρχίας Βώλου, στο: Εκθέσεις των 
κατά το 1883 προς επιθεώρησιν των ∆ηµοτικών σχολείων αποσταλέντων εκτάκτων επιθεωρητών, Αθήναι 
1885, σ. 76. 

194 Κανονισµός του εν Αθήναις Ελληνικού Κορασιών Εκπαιδευτηρίου (Σχολής Σουρµελή), εν Αθήναις 
1856. 

195 Εγχειρίδιον εις χρήσιν των Νηπιακών σχολείων, εν Σµύρνη εκ της τυπογραφίας Γ. Γριφίτου, 1841, σελ. 
1-5. 
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Στο ∆ήµο Πειραιώς αναφέρεται η σύσταση νηπιαγωγείου το 1859, επί δηµαρχίας 

του Λουκά Ράλλη196 µε δύο τµήµατα, και µε την προτροπή της Fr. Hill197  

 

4.5. Η θεσµοθέτηση της Προσχολικής Αγωγής  

 

4.5.1. Οι προσπάθειες για θεσµοθέτηση της Προσχολικής Αγωγής 

 

Όπως είδαµε σε προηγούµενα υποκεφάλαια, η προσχολική αγωγή στην Ελλάδα α-

νήκε στις ιδιωτικές πρωτοβουλίες εκπαιδευτικών και λογίων, που µετέφεραν στην Ελ-

λάδα το θεσµό από το εξωτερικό. Από την ίδρυσή τους τα ελληνικά νηπιαγωγεία απο-

τέλεσαν υπόθεση των λίγων, των εύπορων δηλαδή οικογενειών, που είχαν τη δυνατότη-

τα να στέλνουν τα παιδιά τους στα «προκαταρκτικά σχολεία» των αστικών κέντρων. Το 

έτος 1895 το ελληνικό κράτος ενδιαφέρθηκε επίσηµα και για το θεσµό του νηπιαγωγεί-

ου. 

Κατά τον 17ο αιώνα η εκπαίδευση γινόταν στα µοναστήρια και στις εκκλησίες που 

αποτελούσαν µορφή σχολείου, στα οποία οι ιερείς δίδασκαν στους µαθητές ανάγνωση, 

γραφή και στοιχειώδεις γνώσεις αριθµητικής. Έτσι µε την προστασία του κλήρου198 και 

την οικονοµική ενίσχυση των εµπόρων, αρχίζουν να διαµορφώνονται πνευµατικοί πυ-

ρήνες οι οποίοι ξεχώρισαν µε την ακτινοβολία τους σε µερικά εµπορικά κέντρα 199.  

                                                 
196 «Τοιούτον (νηπιαγωγείον) πρώτον συνέστησεν ο ∆ήµος Πειραιώς δηµαρχούντος Λ. Ράλλη και τη επιµε-
λία αυτού και διαµένει εισέτι εντός του Ραλλείου Παρθεναγωγείου εν Πειραιεί. Η εις το νηπιαγωγείον τού-
το πρώτη διδάξασα Αικ. Βαµβακάρη εδιδάχθη επί εξ µήνας αµισθί παρά τη αξιοτίµω κυρία Χιλλ κατ’ αί-
τησιν του ∆ηµάρχου και δαπάνη του ∆ήµου», Ι. Βλαχογιάννη (επιµ.). Αρχεία της νεωτέρας Ελληνικής 
Ιστορίας, Χιακόν Αρχείον, τόµ. ∆', σελ. 461. 

197 Περί αυτού του σχολείου ενθουσιασµένος αναφέρεται ο Κων. Ξανθόπουλος: «...ανέτειλε πόθεν ευτυ-
χώς ελπίς τις µοι επήλθε το όνοµα του φιλόµουσου και εξαίρετου δηµάρχου Πειραιώς, Λ. Ράλλη, του προς 
ταις άλλαις γενναίαις πράξεσι και νηπιακόν σχολείον και µόνου διατηρούντος· άλλος εις εµέ δεν είνε γνω-
στός. Και λοιπόν έγνων εις τον αξιόλογον τούτον πολίτην της Ελλάδος ν' αφιερώσω την πρώτην ταύτην 
περί των κήπων των παίδων έκθεσιν..», Κ. Σ. Ξανθόπουλος, Περί κήπων των παίδων, Φιλίστωρ, τόµ. 
Β', Εν Αθήναις, τχ. 4, 31-8-1861, σελ. 168. 

198 Τόσο η αποτελεσµατικότητα όσο και η κοινωνική εµβέλεια των ιδεών των ιεραποστόλων στο χώρο 
της εκπαίδευσης στην Ελλάδα αποτελούν ένα ακόµα ζητούµενο για την ιστορία του θέµατος που εξετά-
ζουµε. Παρόλο που οι προτεστάντες γρήγορα κατηγορήθηκαν για προσηλυτισµό, τα σχολεία τους ιδιαί-
τερα το παρθεναγωγείο των Hill προσέλκυσαν τις κόρες ευκατάστατων και µορφωµένων Ελλήνων του 
κράτους και της διασποράς. Εξάλλου, οι απόψεις τους για τη συστηµατική εκπαίδευση δασκαλισσών 
συνέπεσε µε το ανάλογο ενδιαφέρον της Κυβέρνησης, που από το 1834 έστελνε υποτρόφους γι’ αυτό το 
σκοπό στα «ανώτερα» παρθεναγωγεία των Hill και άλλων φιλελλήνων. Βλ. σχετικά, J. A. Petropulos, 
Πολιτική και συγκρότηση κράτους στο Ελληνικό Βασίλειο (1833-1843), τ. A' - Β', Μορφωτικό Ίδρυµα 
Εθνικής Τραπέζης, Αθήνα 1985-6, σ. 346-349 και 563 κ.ε. 

199 
Γενικά για την παιδεία στη διάρκεια της Τουρκοκρατίας βλ. Κ. Σάθας, Νεοελληνική Φιλολογία, Βιο-

γραφίαι των εν τοις γράµµασι διαλαµψάντων Ελλήνων από της καταλύσεως της Βυζαντινής Αυτοκρατορί-
ας µέχρι της Ελληνικής εθνεγερσίας (1452- 1821), Αθήναι 1868. M. Γεδεών, Η πνευµατική κίνησις του 
γένους κατά τον IH' και ΙΘ΄ αιώνα (εκδ. φροντίδα Ά. Αγγέλου-Φ. Ηλιού), «Ερµής», Αθήνα 1976- Τρ. 
Ευαγγελίδης, Η παιδεία επί Τουρκοκρατίας, τ. Λ'-Β', Αθήναι 1936 (απαραίτητο συµπλήρωµα: Κ. Θ. 
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Το 18ο αιώνα, οι κυριότεροι παράγοντες, που επιτάχυναν την πνευµατική πρόοδο 

σε πολλές περιοχές, είναι η οικονοµική άνθηση, ο διαφωτισµός και οι ανακατατάξεις 

στην ελληνική κοινωνία. Από ιδιωτικές πρωτοβουλίες και µε τη συµβολή των κοινοτή-

των ιδρύονται συνέχεια νέα σχολεία. Έτσι στο τέλος του 18ου αιώνα, λειτουργούν σχο-

λεία σε ολόκληρο τον ελληνικό χώρο200. Αποτέλεσµα του φιλεκπαιδευτικού αυτού ζή-

λου των Ελλήνων και των προσπαθειών που καταβάλλουν οι λόγιοι της εποχής, οι 

πλούσιοι έµποροι και οι κληρικοί, είναι να εξελιχθούν µερικά σχολεία σε αξιόλογες ε-

στίες που προώθησαν σηµαντικά την παιδεία. 

Έτσι, στις αρχές του 19ου αιώνα η ανάγκη των γραµµάτων και η πρόοδος που εξα-

σφαλίζει η επιστήµη και η γνώση έγινε αισθητή σε ολόκληρο πια τον ελληνισµό201.  

Ωστόσο ο θεσµός του Νηπιαγωγείου θεωρήθηκε σπουδαίος για την ορθή ανάπτυξη 

των διανοητικών και ψυχικών ιδιοτήτων των ελληνοπαίδων202. Κατά τον Λέοντα Μελά 

το νηπιαγωγείο θεωρείται ως το βασικό ίδρυµα για την εκπαίδευση των νηπίων, το πιο 

δραστικό «φάρµακο», που δεν θεραπεύει, αλλά που προηγείται των «ηθικών ασθε-

                                                                                                                                               
Λάππας, Ευρετήριον, Αθήναι. 1973), Κ. Θ. ∆ηµαράς, Ιστορία της Νεοελληνικής Λογοτεχνίας. Από τις 
πρώτες ρίζες ως την εποχή µας, «Ίκαρος», Αθήνα 1985, Απ. Βακαλόπουλος, Ιστορία του Νέου Ελληνι-
σµού, τ. Β', Θεσσαλονίκη 1964 και τ. ∆', Θεσσαλονίκη 1973 και του ίδιου, «Η δράση των Ελλήνων λο-
γίων στην ∆ύση», Ιστορία τον Ελληνικού Έθνους, «Εκδοτική Αθηνών», τ. Γ, 1974, σ. 357-361,·Ά. Αγ-
γέλου, «Η παιδεία στην Κρήτη και στα Επτάνησα», Ιστορία τον Ελληνικού Έθνους, τ. Ι', σ. 377-379, του 
ίδιου, «Η εκπαίδευση». Ιστορία του Ελληνικού Έθνους, τ. IA', σ. 306-328·και Χρ. Πατρινέλλης, «Από 
την Άλωση ως τις απαρχές της πρώτης αναγεννήσεως της παιδείας», Ιστορία του Ελληνικού Έθνους, τ. 
Γ, σ. 367-376.  

200 Κατά την περίοδο αυτή, εκτός από ένα σηµαντικό ποσοστό κοριτσιών που-ιδιαίτερα στα νησιά- φοιτά 
µαζί µε τα αγόρια στα αλληλοδιδακτικά σχολεία του κράτους, αρχίζουν να ιδρύονται και χωριστά σχο-
λεία για κορίτσια σε αστικές περιοχές. Είναι ενδεικτική, το 1829, η απόφαση του δήµου Ερµούπολης να 
ιδρυθεί ιδιαίτερο σχολείο για τα κορίτσια που συνεκπαιδεύονταν µε τα αγόρια στο αλληλοδιδακτικό του 
προτεστάντη ιεραποστόλου Chr. L. Korck. Ως στόχος του σχολείου προβάλλεται η εξάσκηση των µα-
θητριών στα εργόχειρα, και την επιτήρησή του αναλαµβάνει µια επιτροπή κυριών. Το 1830, ο δήµος της 
Ερµούπολης προχωρεί και σε µια άλλη αξιοσηµείωτη καινοτοµία: ιδρύει, σε συνεργασία µε τον Chr. L. 
Korck, το πρώτο δευτεροβάθµιο «ελληνικό» παρθεναγωγείο. Βλ. ενδεικτικά, Ι. Ν. Βαλέττας, Οµιλία εις 
την Γ' ετήσιον εξέτασιν του εν Ερµουπόλει Ανωτέρου Σχολείου Κορασίων την 20 Ιουλίου 1841, Ερµούπο-
λη 1841. Πληροφορίες για το πρώτο αυτό και µοναδικό, απ' όσο γνωρίζουµε, «ελληνικό» παρθεναγω-
γείο που λειτουργεί µε έξοδα δηµοτικά, βλ. Α. Λαµπράκη-Παγανού, ό.π., σ. 194 κ.ε. 

201 Αµέσως µετά τον Αγώνα πολλοί Έλληνες από τις παροικίες του εξωτερικού και πρόσφυγες από όλα 
τα µέρη της Ελλάδας άρχισαν να συγκεντρώνονται στο ελεύθερο κράτος, Η Αίγινα, αµέσως µετά την 
εγκατάσταση του Καποδίστρια, έγινε το πνευµατικό κέντρο της χώρας. Στο Ναύπλιο επίσης «προυχώ-
ρει ουχ ήττον αυξάνουσα η εν Ναυπλίω κοινωνία, διότι, χάρις εις την ειρήνην και την προϊούσαν ευνοµίαν 
πολλαί οικογένειαι και εκ των διεσπαρµένων εις τα διάφορα µέρη της Ελλάδος και εκ των εν τη αλλοδαπή, 
ήρχοντο και εξέτεινον την κοινήν ευηµερίαν». Η Ερµούπολη, που άρχισε να συγκροτείται µετά το 1821 
από ελληνικές οικογένειες της Χίου, της Σµύρνης, των Κυδωνιών και άλλων πόλεων, στα 1828 έχει 
κιόλας πληθυσµό 16.000 κατοίκους και γίνεται πολύ γρήγορα το µεγαλύτερο βιοµηχανικό, ναυτιλιακό 
και τραπεζικό κέντρο. Η Ερµούπολη, η Αίγινα, το Ναύπλιο και το Άργος είναι τα κέντρα όπου ιδρύθη-
καν τα πρώτα σχολεία. Βλ. σχετικά Ε. Κούκκου, Ο Καποδίστριας και ή Παιδεία (1827-1832). Β' Τα Εκ-
παιδευτικά Ιδρύµατα της Αιγίνης, Αθήναι 1972, σ. 9. τη σύνθεση της κοινωνίας περιγράφει µε ζωντανό 
τρόπο ο Ν. ∆ραγούµης στο βιβλίο Ιστορικαί αναµνήσεις (επιµ. Ά Αγγέλου), «Ερµής», Αθήνα 1973, τ A', 
σ. 133-134.  

202  Βλ. Λ. Μελάς, Παιδαγωγικόν Εγχειρίδιον προς χρήσιν των παιδαγωγούντων, ό.π, σ. κη'. 
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νειών», όπου τα παιδιά της προσχολικής ηλικίας αποκτούσαν «πνευµατική, ηθική και 

θρησκευτική» µόρφωση µε µεθόδους προσαρµοσµένες στην ηλικία τους.  

Κατά τις πρώτες δεκαετίες του 19ου αιώνα από την εµφάνιση των νηπιαγωγείων 

στην Ελλάδα, οι πρωτοβουλίες ανήκαν στους προτεστάντες ιεραποστόλους και στην 

Φιλεκπαιδευτική Εταιρεία. Τα σχολεία αυτά δεν διέφεραν από τα πρωτοβάθµια σχολεί-

α, αλλά περισσότερο προετοίµαζαν τα παιδιά για το ∆ηµοτικό203 εµπνέοντας τους κυ-

ρίως το θρησκευτικό συναίσθηµα. Τα µικρά παιδιά µάθαιναν ένα µέρος από τις στοι-

χειώδεις γνώσεις (αλφάβητο, συλλαβισµό, γραφή, αριθµητική), συνήθιζαν στη σχολική 

πειθαρχία, µυούνταν στη χειροτεχνία, αλλά ταυτόχρονα διασκέδαζαν, τραγουδούσαν 

εκκλησιαστικούς ύµνους και άκουγαν ιστορίες από τη χριστιανική παράδοση204 προ-

σαρµοσµένες στην παιδική αντιληπτικότητα205. 

Ως τη δεκαετία του 1880, τουλάχιστον, τα νηπιαγωγεία που λειτουργούσαν στις ελ-

ληνικές περιοχές ακολουθούσαν τα γαλλικά πρότυπα, εφαρµόζοντας το αλληλοδιδακτι-

κό σύστηµα. Στόχος του νηπιαγωγείου παρέµενε η κατάρτιση των µικρών παιδιών, ώ-

στε να µεταβούν καλύτερα προετοιµασµένα στο ∆ηµοτικό σχολείο, που κι αυτό ακο-

λουθούσε την αλληλοδιδακτική µέθοδο206.  

Κατά τον Λέοντα Μελά η µεγαλύτερη «κοινωνική ανάγκη» των νηπιαγωγείων 

προέρχεται είτε από την αδυναµία των µητέρων στις αγροτικές, κυρίως, περιοχές να 

αναλάβουν την εκπαίδευση των τέκνων τους, είτε επειδή δεν διέθεταν το χρόνο και δεν 

                                                 
203 Σύµφωνα µε το άρθρο 1 του ∆ιατάγµατος 6/18 Φεβρουαρίου 1834 «Περί δηµοτικών σχολείων», τα 
µαθήµατα είναι: «Κατήχησις, Στοιχεία της Ελληνικής, Ανάγνωσις, Γραφή, Αριθµητική, η γνώσις των κατά 
νόµους παραδεδεγµένων σταθµών και µέτρων, η Γραµµική Ιχνογραφία και η Φωνητική Μουσική, εί δυνα-
τόν δε και στοιχεία της Γεωγραφίας, της Ελληνικής Ιστορίας, και εκ των φυσικών επιστηµών τα αναγκαιό-
τερα»: Γ. Βενθύλος, Θεσµολόγιον της ∆ηµοτικής Εκπαιδεύσεως, τ. A' (1833-1883), Αθήνα 1884, σ. 1. 

204 Όπως γράφει η Ελ. Φουρναράκη, στα νηπιαγωγεία αυτής της περιόδου «Η Κατήχηση δε διδασκόταν 
συστηµατικά στα νήπια, αλλά η θρησκευτική αγωγή ήταν πανταχού παρούσα µέσα σε µια ατµόσφαιρα «ευ-
σέβειας» και «σοβαρότητας», που φαίνεται έκανε µεγάλη εντύπωση στους αµερικάνους και στους ευρω-
παίους περιηγητές που επισκέφτηκαν το σχολείο των Χιλλ», Ε. Φουρναράκη, ό.π., σ. 115. 

205 Βλ. «Περί ανατροφής του γυναικείου φύλου», Εφηµερίς των Φιλοµαθών, έτος ΙΑ', αρ. 479, 28 Φε-
βρουαρίου 1863, σ. 29-31 και αρ. 482, 7 Μαρτίου 1863, σ. 33-36. 

206 Το 1828 έρχεται στην Ερµούπολη και αναλαµβάνει την οργάνωση των σχολείων του ∆ήµου ο ιερα-
πόστολος Christian Ludwig Korck από τη Βρέµη, µέλος της ιεραποστολής της Church Missionary 
Society. Στα 1829 ο δήµος της Ερµούπολης αποφασίζει «ν’ ανεγερθή και εν σχολείον ιδιαίτερον διά τας 
νεανίδας, όπου όχι µόνον να γυµνάζωνται την αλληλοδιδακτικήν, αλλ’ ακόµη και τινα εργόχειρα». Έτσι, 
από το 1830 λειτουργεί στην Ερµούπολη ξεχωριστό σχολείο για τις µαθήτριες. Συµβούλιο από οκτώ 
µητέρες αποτελεί την «εφορευτική επιτροπή» του σχολείου που έχει σκοπό «να εφορεύη διά την εκπαί-
δευσιν, ηθοποίησιν και καθαριότητα των κορασίων αυτών». Συγκεκριµένα, δυο από τα µέλη της επιτρο-
πής έχουν την υποχρέωση να επισκέπτονται κάθε βδοµάδα το σχολείο και να παρακολουθούν την πρό-
οδο των µαθητριών στα µαθήµατα και τα εργόχειρα και να εντοπίζουν τις γενικότερες ανάγκες του σχο-
λείου. Την εποχή αυτή στην Ερµούπολη λειτουργεί και ένα ιδιωτικό αλληλοδιδακτικό σχολείο από τις 
δασκάλες A. Ζωντανού και Μ. ∆ηµητρίου. Βλ. Τιµ. Αµπελάς, Ιστορία της νήσου Σύρου, Ερµούπολις 
1874, σ. 633. Απ. ∆ασκαλάκης, όπ., σ. 263. Την πρώτη αυτή επιτροπή αποτελούν οι κυρίες: K. Ναύτη, 
Α. Σγούτα, Μ. Μαναράκη, Π. Λίκα, Αικ. Μυλωνά, Κ. Βαλσαµάκη, Ελ. Σκαραµαγκά και Ελ. Κορνηλί-
ου. 
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είχαν τις ανάλογες ικανότητες. Έτσι η «υποκατάσταση των µητρικών φροντίδων» έκανε 

απαραίτητη τη δηµιουργία ενός ειδικού ιδρύµατος ανάλογου προς το πρότυπο των ∆υ-

τικών. (Αναφέρεται στα αγγλικά infant schools στα γαλλικά salies d' asile και στα γερ-

µανικά Kindergarten). Γράφει σχετικά ο Μελάς: «Την ιδέαν ταύτην ησπάσθησαν και 

επραγµατοποίησαν ήδη καθ' όλην σχεδόν την ∆υτικήν Ευρώπην. Εν τοις Νηπιαγωγείοις 

δε τούτοις τα φοιτώντα παιδία εξ απαλών ονύχων διαπλάττονται και καλλιεργούνται δι’ 

ασµατίων και διά καταλλήλων εις την ηλικίαν αυτών µεθόδων και σωµατικώς και διανο-

ητικώς και ηθικώς και θρησκευτικώς. Πεποίθαµεν δε ότι εάν τα Νηπιαγωγεία ταύτα ήθε-

λον επεκταθή προ χρόνων καθ' όλας τας πόλεις, κωµοπόλεις και χωρία της ∆υτικής Ευ-

ρώπης, η δε εν αυταίς φοίτησις των τέκνων του λαού ήθελε νοµοθετηθή υποχρεωτική»207. 

Επίσης, θεωρήθηκε απαραίτητη και η εκπαίδευση των διδασκαλισσών για αυτά τα 

ιδρύµατα. 

Ο Λ. Μελάς σηµείωνε σχετικά: «Το µέγα εν τούτοις κοινωνικόν ευεργέτηµα, όπερ η 

Φιλεκπαιδευτική Εταιρεία προσήνεγκεν εις την Ελληνικήν φυλήν, είναι αναντιρρήτως η εν 

Αθήναις σύστασις προτύπου Νηπιαγωγείου, η εν αυτώ µόρφωσις αξίων ∆ιευθυντριών 

Νηπιαγωγείων, και η έκδοσις των απαιτουµένων εν τοις Νηπιαγωγείοις βιβλίων. «Ας εκ-

φράσωµεν την βαθυτάτην ηµών ευγνωµοσύνην προς την εν Αθήναις Φιλεκπαιδευτικήν 

Εταιρίαν, ήτις εν Ελλάδι ευτυχώς εισήγαγε το τελειότερον σύστηµα των Νηπιαγωγείων. 

Τα νήπια ενθουσιώντα εν αυτώ φοιτώσι και υπέρ τον πατρικόν των οίκον ηγάπησαν αυτό. 

Ο γενικός ούτος θαυµασµός επροκάλεσεν ήδη ευτυχώς την σύστασιν διαφόρων ιδιωτικών 

Νηπιαγωγείων, ευδοκίµως διευθυνοµένων απάντων υπό ∆ιευθυντριών µορφωθεισών εν 

τω προτύπω Νηπιαγωγείω της Φιλεκπαιδευτικής Εταιρείας»208.  

Ο Γ. Π. Παπαδόπουλος διαπίστωνε στα 1864 ότι: «...Ουχ ήττον δε ουσιώδης είναι εν 

τε τω νόµω και εν τη πράξει η έλλειψις των βρεφοτροφείων, αναγκαίων µάλιστα όντων 

διά τας εργατικάς τάξεις των τε πόλεων και των αγρών ή των νηπιαγωγείων ων η σύστα-

σις είναι ευκολωτάτη διότι συντηρούνται διά µιας προϊσταµένης. Ταύτης δε η διδασκαλία 

εν τω αρίστω εν Παρισίοις διδασκαλείω των νηπιαγωγείων από της κ. Πάπε-Καρπαντιέ 

διευθυνοµένω διαρκεί εξ µήνας»209. 

                                                 
207 Λ. Μελάς, ό.π., σ. κβ'. 
208 Λ. Μελάς, ό.π., σ. κα', κγ'-κδ'. 
209 Γ. Π. Παπαδόπουλος, Περί της εν Ελλάδι ∆ηµοτικής Εκπαιδεύσεως, Πανδώρα, φ. 342/27-5-1864, σ. 

154, 163. 
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Ο ίδιος ενώ θεωρεί χρήσιµο το γαλλικό σύστηµα210, αλλά καταδικάζει τις παρενέρ-

γειες της αλληλοδιδακτικής µεθόδου, πρότεινε την ίδρυση προτύπων ∆ηµοτικών σχο-

λείων, όπου «εν αυτοίς θέλει γίνεσθαι εφαρµογή της εικονολογικής και νηπιαγωγικής µε-

θόδου, ίσως δε και ειδικών τινών µεθόδων, οίον της φροβελιανής».  

Ο Γ. Π. Παπαδόπουλος ως κατάλληλο φορέα ανάπτυξης της προσχολικής αγωγής 

στην Ελλάδα θεωρεί τη Φιλεκπαιδευτική Εταιρεία, προς την οποίαν απευθυνόµενος λέ-

ει: «Συνιστώµεν µάλιστα θερµότατα την διά του Αρσακείου εισαγωγήν της νηπιαγωγίας, 

ήτις δυστυχώς είναι όλως σχεδόν άγνωστος παρ' ηµίν και συγχέεται µετά της αλληλοδιδα-

κτικής και µετ' αυτούς τους µετά ζήλου καταβληθέντας µόχθους της φιλέλληνος κυρίας 

Χιλλ»211. 

Επίσης µέχρι την επίσηµη θεσµοθέτηση του Νηπιαγωγείου στην Ελλάδα και πα-

ράλληλα µε τις προσπάθειες της ιδιωτικής πρωτοβουλίας υπήρξαν και λίγες προσπάθει-

ες από βουλευτές και Υπουργούς.  

Έτσι, λοιπόν, υποβλήθηκε νοµοσχέδιο από τον βουλευτή Κυνουρίας Γ. Βακαλό-

πουλο
212 το 1870, τους υπουργούς Γ. Μίληση το 1877, Θ. ∆ηλιγιάννη213 1877, Α. Αυ-

γερινό
214 το 1880, που προετοίµασαν κατά κάποιο τρόπο τα αντίστοιχα νοµοσχέδια του 

                                                 
210 Όπως γράφει η Ελ. Φουρναράκη, «Οι περισσότερες µαρτυρίες που διαθέτουµε, µαρτυρίες που φτάνουν 
ως τη δεκαετία του 1880, αναπαράγουν την εικόνα ενός ιδρύµατος που δε διέφερε αισθητά από τα αλλη-
λοδιδακτικά σχολεία, εκτός του ότι αφορούσαν παιδιά ηλικίας µεταξύ τριών και έξι ετών. Μια ενδιαφέ-
ρουσα ένδειξη για την ευαισθητοποίηση απέναντι στην εξειδίκευση του ιδρύµατος υπήρξε η πρόθεση να 
«εξειδικευτούν» οι δασκάλες στην προσχολική αγωγή, στο «ανώτερο» Παρθεναγωγείο των Χιλλ και του 
Αρσακείου από το 1853 και το 1864 αντίστοιχα, Οι υποψήφιες νηπιαγωγοί ασκούνταν πρακτικά στα νηπι-
αγωγεία που λειτουργούσαν στο πλαίσιο αυτών των ιδρυµάτων (το νηπιαγωγείο του Αρσακείου ιδρυµένο 
από το 1840 δεν λειτουργούσε συστηµατικά πριν από το 1870). Μετά το 1870 το «ανώτερο» τµήµα (∆ιδα-
σκαλείο) της Φιλεκπαιδευτικής Εταιρείας απένεµε στις δασκάλες ένα ιδιαίτερο πτυχίο για τη διδασκαλία 
στα νηπιαγωγεία, γεγονός που αποδεικνύει κάποια επέκταση του θεσµού. Η Εταιρεία έστειλε υποτρόφους 
της για επιµόρφωση στο εξωτερικό, αναµόρφωσε το Νηπιαγωγείο της σύµφωνα µε τη «νέα µέθοδο» των 
Ασύλων και δηµοσίευσε ένα εγχειρίδιο αυτής της µεθόδου προς χρήση των διδασκαλισσών και µερικά βι-
βλία προς χρήση των µικρών µαθητών», Ελ. Φουρναράκη, ό.π., σ. 308. 

211 Ό.π., φ. 343/1-7-1864, σσ. 163-165. Η προσήλωση στην αρµοδιότητα της Φιλεκπαιδευτικής Εταιρείας 
για την προσχολική αγωγή κατά την περίοδο αυτή εξηγείται από τον αναγκαστικά περιορισµένο ρόλο 
του σχολείου των Χιλλ αυτής της περιόδου. 

212 Σύµφωνα µε το νοµοσχέδιο, ιδρύεται «και νηπιακόν σχολείον, εις ο φοιτώσιν αδιακρίτως άρρενα και 
θήλεα 4-6 ετών». Τα νοµοσχέδια του Γ. Βακαλόπουλου στόχευαν να αποκαταστήσουν τα αντιλειτουρ-
γικά ή νεκρά σηµεία του εκπαιδευτικού συστήµατος.  

213 Στο νοµοσχέδιο του υπουργού Παιδείας Θ. Π. ∆ηλιγιάννη του 1877, στο άρθρο 40 αναφέρεται: «Εν 
τοις ∆ηµοτικοίς σχολείοις των θηλέων δεν επιτρέπεται να διδάσκωνται παίδες. Νήπια όµως εισίν εν αυ-
τοίς δεκτά, όταν εν τοις σχολείοις τούτοις υπάρχη προσηρτηµένον νηπιαγωγείον».  

214 Στο νοµοσχέδιο του Α. Αυγερινού, υπουργού Εκκλησιαστικών και ∆ηµοσίας εκπαιδεύσεως, το 1880, 
προβλέπεται η θεσµοθέτηση του νηπιαγωγείου, διότι όπως διαπιστώνεται στην εισηγητική έκθεση «Πε-
ρί συστάσεως νηπιαγωγείων ουδεµίαν διάταξιν περιέλαβεν ο νόµος του 1834. Και όµως τα νηπιαγωγεία, 
άνευ νόµου κανονίζοντος την σύστασιν τούτων, συσταθέντα ήδη πολλαχού του Βασιλείου δαπάνη δήµων ή 
ιδιωτών υφίστανται. Φοιτώσι δε εν αυτοίς τα νήπια εκατέρου φύλου, παιπαίζοντα και άδοντα αναπτύσσο-
νται διδασκόµενα διά των πραγµάτων ή των εικόνων εν αφελεία και χάριτι. Αν και εν Γαλλία και εν Βελ-
γίω και µάλιστα εν Πρωσσία, η τε κοινότης και η Κυβέρνησις προνοούσι και δαπανούσι προς συντήρησιν 
των µετ’ ίσου ενδιαφέροντος ως και περί των λοιπών δηµοτικών σχολείων, παρ' ηµίν, διότι ήτο ασύµφο-
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Γ. Θεοτόκη το 1889 και του Αθ. Ευταξία το 1899, τα οποία µε τη σειρά τους προσπά-

θησαν να εκσυγχρονίσουν την εκπαίδευση στην Ελλάδα. 

Ουσιαστικό στοιχείο των βελτιώσεων που προτάθηκαν από όλα αυτά τα νοµοσχέ-

δια ήταν η καθίδρυση της προσχολικής αγωγής από το κράτος, αφού κοινή διαπίστωση 

αποτελούσε η σηµασία της λειτουργίας νηπιαγωγείων, αλλά και η εγκατάλειψή τους 

στα χέρια των ιδιωτών ή των δήµων215. 

Σηµειώνουµε ότι κανένα από τα νοµοσχέδια αυτά δεν προωθήθηκε σε Νόµο µέχρι 

το 1895.  

Τα πράγµατα φαίνεται ότι αλλάζουν από την εποχή που οι Έλληνες παιδαγωγοί και 

ιδρυτές εκπαιδευτηρίων ανακάλυψαν το σύστηµα του Froebel. Το ατελέσφορο της αλ-

ληλοδιδακτικής µεθόδου, που εφαρµοζόταν και στα νηπιαγωγεία, η φήµη των γερµανι-

κών «παιδικών κήπων», καθώς και ο εκσυγχρονισµός των γνώσεων στις νηπιαγωγικές 

µεθόδους, συνετέλεσαν ώστε να διαδοθεί και στην Ελλάδα η φραιµπελιανή µέθοδος και 

να λειτουργήσουν αρκετά νηπιαγωγεία κατά τα φραιµπελιανά πρότυπα. 

Ήδη από το 1861 ο Κ. Ξανθόπουλος στα δηµοσιεύµατά του χρησιµοποιώντας µά-

λιστα τον όρο «κήπος των παίδων», διακήρυσσε «Αποτολµώµεν να προκαλέσωµεν του 

Πανελληνίου την προσοχήν εις θέαµα τι παιδαγωγικόν [...] το θέαµα τούτο, το άκρως δι-

δακτικόν και τερπνόν, είνε οι λεγόµενοι κήποι των παίδων, σύστηµα ανατροφής και διδα-

σκαλίας των νηπίων, επινοηθέν υπό του εξόχου γερµανού παιδαγωγού Φρ. Φροιβέ-

λου»216. Στο ίδιο δηµοσίευµα ο Ξανθόπουλος, όχι µόνο γνωρίζει το φραιµπελιανό σύ-

στηµα, αλλά και γνωστοποιεί στο ελληνικό κοινό τη βιογραφία και το έργο του Γερµα-

νού παιδαγωγού και αναλυτικά τις παιδαγωγικές εφαρµογές του στους «Παιδικούς κή-

πους», τη σηµασία του παιχνιδιού, τα «δώρα» κτλ. Λίγο αργότερα ο Αρ. Σπαθάκης217 

παρουσιάζει κι αυτός αναλυτικά το έργο και το παιδαγωγικό σύστηµα του Froebel. To 

φραιµπελιανό σύστηµα γνωρίζουν επίσης από ξενόγλωσσα δηµοσιεύµατα ή από προ-

σωπική πείρα και προβάλλουν και άλλοι λόγιοι, όπως ο Αργ. ∆ιαµαντόπουλος218, ο Λ. 

Μελάς
219, η Καλ. Κεχαγιά220 και πολλοί άλλοι221. Οι περισσότεροι εκφράζουν την ευχή 

                                                                                                                                               
ρον να αναγκασθώσιν ουχί εύποροι δήµοι προς ζηµίαν των λοιπών σχολείων, να συντηρώσι νηπιαγωγεία, 
έκρινα δίκαιον να κανονισθώσι διά νόµου τα περί συστάσεως και οργανισµού αυτών, συντηρουµένων υπό 
των γονέων. Αν δε δήµος τις πληρώσας πάσας τας λοιπάς σχολικός χρείας του ευπορή, επετράπη να συ-
ντηρή και τοιαύτα σχολεία, ων τον οργανισµόν θα κανονίση ∆ιάταγµα κατά τας νεωτέρας περί της νηπια-
γωγίας σοφωτάτας µεθόδους». 

215 Απ. Ανδρέου, Σχέδια νόµου για την εκπαίδευση, 1870-1880, Θέσεις, 26-29/1989. Του ίδιου, Θέµατα 
Ιστορίας της Νεοελληνικής Εκπαίδευσης, Α.Π.Θ.-Π.Τ.∆.Ε., Θεσσαλονίκη 1993, σσ. 31-112. 

216 Κ. Ξανθόπουλος, ό.π., σ. 159. 
217 Α. Σπαθάκης, Περί νηπιαγωγείων, Αθήναιον, τχ. 2/ 1874, σ. 81. 
218 Α. Θ. ∆ιαµαντόπουλος, Περί παιδαγωγίας, Αττικόν Ηµερολόγιον, τχ, 12/ 1878, σ. 230-253. 
219 Λ. Μελάς, Παιδαγωγικόν εγχειρίδιον, ό.π., σ. κβ'. 
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να συσταθούν στη χώρα και «παιδικοί κήποι». Την ευχή θα πραγµατοποιήσει στην Α-

θήνα λίγο αργότερα η Αικ. Λασκαρίδου222, ενώ είναι γνωστό ότι µεγαλύτερη διάδοση 

το φραιµπελιανό σύστηµα βρήκε στον εξωελλαδικό ελληνισµό, όπου διδασκόταν στις 

σχολές νηπιαγωγών και εφαρµοζόταν σε πολλά νηπιαγωγεία από τη δεκαετία του 1870, 

αυτόνοµα ή παράλληλα µε το αλληλοδιδακτικό223. 

Αποτέλεσµα όλων αυτών είναι τα προσχολικά ιδρύµατα κατά τον 19ο αιώνα να έ-

χουν διάφορες ονοµασίες, επικρατέστερη των οποίων φαίνεται ότι ήταν το «Νηπιακό 

τµήµα» ή «Νηπιακό σχολείο», χωρίς να είναι άγνωστος και ο όρος «Νηπιαγωγείο». 224 

 

4.5.2. Ο Νόµος ΒΤΜΘ’  

 

Το 1895 πραγµατοποιήθηκε η σύνταξη του Νόµου ΒΤΜΘ’ 225 επί Υπουργού Παι-

δείας ∆. Πετρίδη και κυβέρνησης ∆ηλιγιάννη, «Περί στοιχειώδους ή ∆ηµοτικής Εκπαι-

δεύσεως», ο οποίος αποτέλεσε σηµαντικό σταθµό στην ελληνική δηµοτική εκπαίδευση 

και ίσχυσε µε µερικές συµπληρώσεις και τροποποιήσεις ως το 1929..226 

Ο Νόµος αυτός, καθώς και τα ∆ιατάγµατα που εκδόθηκαν µε βάση αυτόν προέβλε-

παν την παροχή του δικαιώµατος ίδρυσης νηπιαγωγείων από ιδιώτες227 για παιδιά 3-6 

ετών, έπειτα από σχετική άδεια του Υπουργείου Παιδείας.228 Το γεγονός αυτό αποτελεί την 

πρώτη µέριµνα του Κράτους για την προσχολική αγωγή. Το 1897 η Αικατερίνη Λα-

σκαρίδου, πρόεδρος του σωµατείου «Ένωσις Ελληνίδων», ίδρυσε το ∆ιδασκαλείο 

                                                                                                                                               
220 Κ. Α. Κεχαγιά, Παιδαγωγικαί µελέται ήτοι Λόγοι εκφωνηθέντες εν τω Ζαππείω, Κωνσταντινούπολις 

1880, σ. 257. 
221 Βλ. Β. Ορφανός, Στοιχεία για τη διάδοση του συστήµατος Froebel στα ελληνικά Νηπιαγωγεία κατά τον 

19ο αιώνα, Συνάντηση, τχ. 6/1985, σ. 69 κ.ε. 
222 Παλαιότερα πιστευόταν ότι η προσχολική αγωγή στην Ελλάδα άρχισε µε την εφαρµογή του φραιµπε-
λιανού συστήµατος και ότι εισηγήτρια της φραιµπελιανής νηπιαγωγίας στην Ελλάδα υπήρξε η Αικ. 
Λασκαρίδου. ∆ιάφορες µαρτυρίες-ήδη από τη δεκαετία του 1860-βεβαιώνουν ότι η φραιµπελιανή µέ-
θοδος έγινε γνωστή πολύ πριν η Λασκαρίδου εκπαιδευτεί στη µέθοδο και ιδρύσει τα προσχολικά της 
ιδρύµατα. Σε περιοδικά, ηµερολόγια και συγγράµµατα διάφοροι συγγραφείς παρουσιάζουν περιγραφικά 
και αξιολογικά το «Φροιβέλιον σύστηµα», µε στοιχεία που παίρνουν από σχετικά ξενόγλωσσα δηµο-
σιεύµατα και από προσωπική τους πείρα.  

223 Στα 1887 ακµάζει στην Ερµούπολη το Παρθεναγωγείο της Ζηνοβίας Καµπάνη που περιλάµβανε και 
φραιµπελιανό νηπιαγωγείο (βλ. Σ. Ζιώγου, ό.π., σ. 216), ενώ το 1888 στο Παρθεναγωγείο του Πειραιά, 
που ίδρυσε η Σοφ. Βαµβακάρη, προστέθηκε και τµήµα «νηπιακόν, ένθα γίνεται διδασκαλία κατά το σύ-
στηµα του Froebel» (Σ. Ζιώγου, ό.π., σ. 218). 

224 Γ. Γ. Παπαδόπουλος, Περί της εν Ελλάδι ∆ηµοτικής Εκπαιδεύσεως, ό.π., σ. 163. 
225 Ν. ΒΤΜΘ΄, Περί της στοιχειώδους ή δηµοτικής εκπαιδεύσεως, Ε.τ.Κ φ. 37, 5-10-1895 
226 Χ. Κάτσικας, Κ. Θεριανός, (2008), Ιστορία της Νεοελληνικής Εκπαίδευσης, εκδ. Σαββάλας, 
Αθήνα, σ. 81. 

227 Σ. Μπουζάκης, (1986), Νεοελληνική Εκπαίδευση (1821-1985), εκδ. Gutenberg, Αθήνα, σ. 50 
228 Σ. Ευαγγελόπουλος, ό.π., τ. 1, σ. 123. 
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Νηπιαγωγών Καλλιθέας και το πρώτο νηπιαγωγείο στην Αθήνα, το οποίο ονόµασε 

«πρότυπον νηπιακόν κήπον».229 

Επιπλέον έγινε διάκριση των δηµοτικών σχολείων σε 2 κατηγορίες: τα κοινά και τα 

πλήρη.230 Τα κοινά περιλάµβαναν 4 ενιαύσιες τάξεις και ιδρύονταν σε µικρούς δήµους 

και κωµοπόλεις µε πληθυσµό κάτω από 6.000 κατοίκους. ∆ιακρίνονταν σε µονοτάξια, 

διτάξια, τριτάξια και τετρατάξια. Τα πλήρη είχαν 6 τάξεις και µπορούσαν να ι-

δρυθούν σε οποιοδήποτε µέρος της Ελλάδας, αν οι δηµοτικοί πόροι ή τα κληροδο-

τήµατα ή οι ιδιωτικές εισφορές επαρκούσαν για τη συντήρησή τους. Επιβαλλόταν, όµως, η 

σύστασή τους στις πρωτεύουσες των νοµών ή επαρχιών και σε πόλεις µε πληθυσµό 

άνω των 6000 κατοίκων.231 

Βάσει του νόµου έπρεπε να ιδρυθούν γραµµατοδιδασκαλεία, όπου δεν υπήρχε η δυνα-

τότητα λειτουργίας δηµοτικού σχολείου λόγω έλλειψης πόρων ή λόγω µικρού αριθ-

µού µαθητών. Σε αυτά µπορούσαν να φοιτήσουν και κορίτσια έως 10 ετών, σε 

περίπτωση έλλειψης σχολείων θηλέων, και τότε διορίζονταν κατά προτίµηση δασκά-

λες. Τα γραµµατοδιδασκαλεία ήταν κατώτερα σχολεία και σε αυτά δίδασκαν δάσκαλοι 

µε ελλιπή προσόντα, καθώς ήταν απόφοιτοι δηµοτικού και µετά το 1892 απόφοιτοι 

του σχολαρχείου. ∆εν προβλεπόταν δυνατότητα µεταπήδησης των µαθητών από αυτά 

σε σχολεία της µέσης εκπαίδευσης Έπρεπε να πάρουν πτυχίο από πλήρες δηµοτικό σχολείο 

και να επιτύχουν σε εισαγωγικές εξετάσεις. Για να µεταβούν οι µαθητές από τα γραµµατο-

διδασκαλεία σε κοινό ή πλήρες σχολείο έπρεπε να επιτύχουν σε κατατακτήριες εξετά-

σεις. Έτσι, οι µαθητές των γραµµατοδιδασκαλείων, που αποτελούσαν τα 2/3 των 

µαθητών, ουσιαστικά αποκλείονταν από την εισαγωγή τους στη µέση εκπαίδευση ή 

τουλάχιστον παρεµποδίζονταν.232 

Τα µαθήµατα ήταν ίδια µε εκείνα που προέβλεπε ο Νόµος ΧΘ΄ του 1878 και προ-

στέθηκε η διδασκαλία περικοπών του Ευαγγελίου. Παρόλα αυτά στα πλήρη δηµοτικά το 

πρόγραµµα εµπλουτίστηκε µε µερικούς άλλους τοµείς µαθηµάτων, ενώ στα γραµµατο-

διδασκαλεία ήταν πολύ συνοπτικό και περιορισµένο. 

Με το ∆ιάταγµα της 30/4/1896, σκοπός των νηπιαγωγείων ορίστηκε η σωµατική 

και πνευµατική ανάπτυξη των παιδιών, η εξάσκηση και µεθοδευµένη διδασκαλία των 

µαθηµάτων που διδάσκονταν στο δηµοτικό, µε ταυτόχρονη φροντίδα για διατήρηση της 

                                                 
229 Χ. Κάτσικας, Κ. Θεριανός, ό. π. σ. 81. 
230 Σ. Μπουζάκης, ό.π., τ. 1, σ. 50. 
231 Θ. Χατζηστεφανίδης, (1986), Ιστορία της νεοελληνικής εκπαίδευσης (1821-1986) εκδ. Παπαδήµα, 
Αθήνα, σ. 248. 

232 Χ. Κάτσικας, Κ. Θεριανός, ό.π. σ. 82. 
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χαράς και της γαλήνης στις ψυχές τους. Σκοπός των ∆ηµοτικών σχολείων ήταν η 

προπαρασκευή των µαθητών για τη ζωή. Αποτελούσαν προκαταρκτικά σχολεία, που 

στόχευαν στην ηθική και θρησκευτική µόρφωση των παιδιών και στη διδασκαλία 

των στοιχειωδών γνώσεων. 

Μια άλλη καινοτοµία του Ν. ΒΤΜΘ΄ ήταν η καθιέρωση του θεσµού του Επιθεωρη-

τή ∆ηµοτικής Εκπαίδευσης, που επηρέασε σηµαντικά την εξέλιξη της εσωτερικής ορ-

γάνωσης και λειτουργίας των δηµοτικών σχολείων και του Εποπτικού Συµβουλίου. Οι Ε-

πιθεωρητές ήταν άτοµα από το χώρο της εκπαίδευσης: διδάκτορες Παιδαγωγικών επιστη-

µών, µε 5ετή υπηρεσία, διευθυντές ή καθηγητές ∆ιδασκαλείων, γυµνασιάρχες, φιλόλο-

γοι µε προϋπηρεσία σε Γυµνάσιο και δάσκαλοι µετά από διαγωνισµό, µε 3ετή υπηρεσία σε 

Πρότυπα σχολεία. Καθήκον τους ήταν η επιθεώρηση όλων των δηµοτικών σχολείων της 

περιφέρειάς τους ανά εξάµηνο και υποβολή εκθέσεων για το διδακτικό προσωπικό. 

Επιπλέον, φρόντιζαν για την ανέγερση και συντήρηση σχολείων, ασκούσαν πει-

θαρχική εξουσία σε δασκάλους, συγκαλούσαν ετησίως παιδαγωγικές συγκε-

ντρώσεις των δασκάλων, που είχαν υπό την εποπτεία τους, για να συζητούν µεθοδο-

λογικά και παιδαγωγικά προβλήµατα. 

Στο Εποπτικό Συµβούλιο πρόεδρος ήταν ο οικείος µητροπολίτης, ενώ µέλη ορίζο-

νταν ένας γυµνασιάρχης, ένας επιστήµονας, ένας έµπορος ή κτηµατίας και ένας επιθε-

ωρητής. Καθήκον του Εποπτικού Συµβουλίου ήταν οι µεταθέσεις, προαγωγές και απολύσεις 

του εκπαιδευτικού προσωπικού, κατόπιν εισήγησης του Επιθεωρητή, καθώς επί-

σης ήταν αρµόδιο και για ποινές προς τους µαθητές. Επιπλέον, συγκροτούσαν προ-

τάσεις προς τον Υπουργό Παιδείας για θέµατα οργάνωσης και λειτουργίας των 

σχολείων, αλλά και για µετάθεση ή απόλυση του επιθεωρητή. 

 

 

 

 

 

 

 

 



ΚΕΦΑΛΑΙΟ 5. ΙΣΤΟΡΙΚΗ, ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΚΑΙ ΠΟΛΙΤΙΚΗ ΠΡΑΓΜΑΤΙΚΟ-

ΤΗΤΑ ΤΗΣ ΠΕΡΙΟ∆ΟΥ (1830 -1895) 

 

Στα πρώτα χρόνια της ανασυγκρότησης του νεοελληνικού κράτους και ιδιαίτερα 

την περίοδο της βασιλείας του Όθωνα παρατηρούνται δύο σηµαντικές πολιτικές εξελί-

ξεις οι οποίες σηµατοδοτούν και συντελούν στη διάρθρωση και αναδιάρθρωση των µη-

χανισµών και λειτουργιών του κράτους: Η πρώτη αφορά στην εγκαθίδρυση της Μο-

ναρχίας (1833) και η δεύτερη στη µετατροπή της σε Συνταγµατική (1844).  

Η άφιξη του Όθωνα στο Ναύπλιο στις 25 Ιανουαρίου 1833 έθεσε τέρµα στην περί-

οδο αναρχίας που επικρατούσε στη χώρα µετά τη δολοφονία του Καποδίστρια το 1831. 

Η πρώτη φάση της απόλυτης µοναρχίας 1833-1843 µπορεί να χαρακτηριστεί ως η φάση 

οικοδόµησης του κρατικού µηχανισµού233.  

Είναι γεγονός ότι οι Βαυαροί, παρά τις οποιεσδήποτε αντιρρήσεις και επιφυλάξεις 

που διατυπώθηκαν για το έργο τους, έθεσαν, µετά τη δολοφονία του Καποδίστρια, τις 

νέες βάσεις-αδιαφορώντας αν αυτές ανταποκρίνονταν στην ελληνική πραγµατικότητα 

και στις ελληνικές παραδόσεις ή όχι-στη διοίκηση, στο δίκαιο, στο στρατό, και στην 

εκπαίδευση, για ένα οργανωµένο κράτος234.  

Με την άφιξη του Όθωνα, οι ανώτατες θέσεις της ∆ιοίκησης και του στρατού στε-

λεχώνονται από τους Βαυαρούς, οι οποίοι ήρθαν να κυβερνήσουν ένα νέο λαό µε έτοι-

µα κείµενα που είχαν σχεδιάσει στα γραφεία τους, στη χώρα τους. Παρόλο που στη συ-

νέχεια είδαν πως τα ελαττώµατα και τα προτερήµατα του λαού, που µόλις ελευθερώθη-

κε, ο ενθουσιασµός του, η φτώχεια του, η αισιοδοξία του και η ανυποµονησία του απο-

τελούσαν πραγµατικότητα που δεν έµπαινε στους άψογους τύπους της ευνοµίας, µε 

τους οποίους ήρθαν εδώ, έµειναν αµετακίνητοι στις θέσεις τους235. 

Για παραχώρηση Συντάγµατος ούτε σκέψη ούτε πρόθεση υπήρξε από τους Βαυα-

ρούς και το βασιλιά236 και η Αντιβασιλεία237 κυβέρνησε άµεσα τη χώρα µε αυστηρά 

συγκεντρωτικό σύστηµα. Ενδεικτικά, αναφέρουµε την αποµάκρυνση ενός σηµαντικού 

                                                 
233 Σ. ∆ερβίση, (1989), Ιστορία, οργάνωση και διοίκηση της νεοελληνικής εκπαίδευσης, έκδ. 3. Θεσσαλο-
νίκη. 

234 Β. Ζάιντλ, Βαυαροί στην Ελλάδα, Ευρωεκδοτική, Αθήνα 1981, σ. 18. 
235 Ζ. Παπαντωνίου, Όθων, Εστία, Αθήνα χ.χ., σ. 48. 
236 Γ. Πετρόπουλος-Α. Κουµαριανού, «Περίοδος βασιλείας του Όθωνος 1833-1862», ΙΕΕ, Εκδοτική 
Αθηνών, Αθήναι 1977, τόµ. ΙΓ΄, σ. 35. 

237
Οι τρεις Αντιβασιλείς, ο κόµης Armansberg, Πρόεδρος της Αντιβασιλείας, ο καθηγητής Maurer, υπεύ-
θυνος για τα θέµατα της δικαιοσύνης, της εκκλησίας και της παιδείας, ο στρατηγός Heydek, υπεύθυνος 
για τα στρατιωτικά και ναυτικά ζητήµατα, είχαν διοριστεί από τον πατέρα του Όθωνα Λουδοβίκο. Βλ. 
Πετρόπουλος-Κουµαριανού, «Περίοδος βασιλείας του Όθωνος…», ό.π., σ. 36-37. 
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αριθµού Ελλήνων από θέσεις εξουσίας και το διορισµό των Γραµµατέων της Επικρα-

τείας
238. 

Ο συγκεντρωτισµός καταγράφεται: στο διοικητικό µοντέλο, στο δικαιϊκό σύστηµα, 

στα οικονοµικά, στο στρατό, στην Εκκλησία και στην εκπαίδευση.  

Η οργάνωση του νέου κράτους ήταν προϊόν της Αντιβασιλείας. Σύµφωνα µε τα δυ-

τικά πρότυπα, το κράτος διαιρέθηκε σε δέκα νοµούς υποδιαιρούµενους σε επαρχίες και 

αυτές σε δήµους, τους οποίους διοικούσαν υπάλληλοι διορισµένοι από το βασιλιά, 

σύµφωνα µε ένα διοικητικό µοντέλο που προσοµοίαζε εξαιρετικά µε το αντίστοιχο 

γαλλικό. Το διοικητικό αυτό µοντέλο δεν άφηνε περιθώριο για τη διατήρηση εξουσιών 

τοπικού χαρακτήρα, αλλά αντίθετα υπήγε όλες τις τοπικές αρχές στον έλεγχο της κε-

ντρικής κρατικής διοίκησης. 

Ο υπερβολικός διοικητικός συγκεντρωτισµός απέκλειε την αναβίωση των τοπικών 

εξουσιών της προεπαναστατικής περιόδου. Οι δηµογεροντίες αποτελούσαν πλέον κάτι 

µεταξύ δηµοτικών και νοµαρχιακών αρχών, µε τη σύγχρονη έννοια του όρου. Ταυτό-

χρονα, ο συγκεντρωτισµός αυτός είχε ως συνέπεια µια σχετική, για τα διεθνή δεδοµένα 

της εποχής, διόγκωση του κρατικού µηχανισµού.  

Το σύστηµα του νεοσύστατου ελληνικού κράτους, σύµφωνα µε το διάταγµα της 

27ης Φεβρουαρίου 1835, βασιζόταν στο βυζαντινό, όσον αφορά στη νοµοθεσία και τη 

νοµολογία και αναγνώριζε το εθιµικό. Σύµφωνα µε την ερµηνεία του παραπάνω δια-

τάγµατος, από τους νοµοµαθείς της εποχής, τη βάση της ελληνικής νοµοθεσίας και νο-

µολογίας αποτέλεσε το ρωµαϊκό δίκαιο, όπως αυτό λειτουργούσε στη Γερµανία239.  

Η αποτυχία της Αντιβασιλείας φάνηκε καθαρά σε ό,τι αφορούσε στο στρατό και 

στα οικονοµικά. Ένα βαυαρικό εθελοντικό σώµα από 5.000 άνδρες, στρατολογηµένο 

στη Βαυαρία µε υψηλές αποδοχές αποτέλεσε τον πυρήνα του ελληνικού στρατού και 

αισθανόταν ως απειλή την ύπαρξη των ένοπλων αγωνιστών που τους αποκαλούσε λη-

στές
240. 

Η οργάνωση των οικονοµικών ήταν ακόµη πιο ατυχής, κυρίως, σε ό,τι αφορούσε 

στο φορολογικό σύστηµα. Το Υπουργείο Οικονοµικών και το Ελεγκτικό Συνέδριο δεν 

κατόρθωσαν να βάλουν σε τάξη τα οικονοµικά της χώρας, µε αποτέλεσµα, σ’ όλη τη 

διάρκεια της βασιλείας του Όθωνα, το κράτος να βρίσκεται σε διαρκή χρεοκοπία. Χι-

                                                 
238 Το αξίωµα του Γραµµατέα της Επικρατείας, στην Α΄ Οθωνική περίοδο, είναι τυπικά αντίστοιχο µε του 
Υπουργού. Στην ουσία, πραγµατικοί Υπουργοί είναι οι Αντιβασιλείς, ενώ οι Γραµµατείς της Επικρατεί-
ας ήταν ∆ιευθυντές των Υπουργικών Γραφείων. Βλ. Σβορώνος, Επισκόπηση…, ό.π., σ. 77.  

239 Πετρόπουλος-Κουµαριανού, «Περίοδος βασιλείας του Όθωνος…», ό.π., σ. 13. 
240 Τ. Βουρνάς, Ιστορία της Νεώτερης Ελλάδας Από την Επανάσταση του 1821 ως το κίνηµα του Γουδί 

(1909), Τολίδη, Αθήνα 1974, σ. 240-241 και Σβορώνος, Επισκόπηση…, ό.π., σ. 78. 
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λιάδες αγωνιστές τόσο από την Ελλάδα όσο και από τις υπόδουλες περιοχές, που βρί-

σκονταν στο έλεος της πείνας και της εξαθλίωσης, έκαναν ακόµη πιο περίπλοκα τα µε-

ταπελευθερωτικά προβλήµατα της χώρας.  

Την ίδια εποχή, η Εκκλησία της Ελλάδας ανακηρύχτηκε αυτοκέφαλη, χωρίς τη συ-

γκατάθεση του Πατριαρχείου της Κωνσταντινούπολης και ανεξάρτητη διοικητικά απ’ 

αυτό, ώστε να αποκλειστεί η οποιαδήποτε δυνατότητα της Οθωµανικής Αυτοκρατορίας 

να επηρεάζει την πολιτική της241. Στην ελεύθερη Ελλάδα επικρατούσαν δύο τάσεις σχε-

τικά µε το θέµα της Εκκλησίας. Η µία ήθελε το εκκλησιαστικό καθεστώς να παραµεί-

νει, όπως πριν, ενώ η άλλη θεωρούσε την εξάρτηση από το Πατριαρχείο ως µείωση της 

ελευθερίας, που µπορούσε να έχει επακόλουθα. Η δεύτερη τάση περιλάµβανε τους πε-

ρισσότερους πολιτικούς και λόγιους, που είχαν δεχτεί την επίδραση του Κοραή, µε φα-

νατικό υποστηρικτή τον Αρχιµανδρίτη Θεόκλητο Φαρµακίδη, θερµό πατριώτη και ι-

σχυρή προσωπικότητα.  

Ο προτεστάντης Maurer µε συνεργάτη τον Θ. Φαρµακίδη έγινε ο ρυθµιστής των 

εκκλησιαστικών πραγµάτων. Η σύνοδος των επισκόπων στο Ναύπλιο, το 1833, κήρυξε 

την Ανεξαρτησία της Εκκλησίας της Ελλάδος και µία επιτροπή συνέταξε τον πρώτο 

καταστατικό χάρτη που δηµοσιεύτηκε ως νόµος του κράτους. Η Α΄ Εθνοσυνέλευση ε-

πικύρωσε τη νέα τάξη πραγµάτων µε τα δύο πρώτα άρθρα του Συντάγµατος. Η ανακή-

ρυξη της Ανεξαρτησίας της Εκκλησίας επέφερε τη διακοπή των σχέσεων µε το Πατρι-

αρχείο. Μόλις το 1850, το Πατριαρχείο εξέδωσε συνοδικό τόµο µε τον οποίο χειραφε-

τούσε την ελληνική Εκκλησία242. Η ελληνική Βουλή ψήφισε νέο καταστατικό χάρτη, το 

1852, ίδιο µε τον προηγούµενο, µόνο που περιείχε µερικά σηµεία του τόµου243. 

Ας σηµειωθεί ότι, η Αντιβασιλεία έθεσε, ακόµη, τις πρώτες βάσεις της δηµόσιας 

Εκπαίδευσης µε το Νόµο Περί των ∆ηµοτικών Σχολείων (1834), ο οποίος θέσπιζε τε-

τραετές ∆ηµοτικό και το Βασιλικό ∆ιάταγµα Περί του Κανονισµού των Ελληνικών Σχο-

λείων και Γυµνασίων (1836).  

                                                 
241
Χ. Ε. ∆ασκαλάκης, «Άφιξις του Όθωνος. Αντιβασιλεία», Μεγάλη Ελληνική Εγκυκλοπαίδεια, Πυρσός, 
τόµ. I΄ (Ελλάς), Αθήνα 1934, σ. 577. 

242 Ο υπουργός ∆ηµοσίας Εκπαιδεύσεως, Ν. Κορφιωτάκης, υπέγραψε το συνοδικό τόµο, για την αναγνώ-
ριση του Αυτοκέφαλου της Ελληνικής Εκκλησίας από το Οικουµενικό Πατριαρχείο. ∆ολοφονήθηκε 
έξω από το σπίτι του-τυχαίο περιστατικό ή εσκεµµένη ενέργεια-την ίδια µέρα, που αναγνώστηκε ο συ-
νοδικός τόµος, στην εκκλησία. Βλ. «Κορφιωτάκης Νικόλαος», Πάπυρος Λαρούς Μπριτάννικα, τόµ. 35, 
Πάπυρος, Αθήνα 1989, σ. 234. 

243 Β. Κ. Στεφανίδης, Εκκλησιαστική Ιστορία Απ’ αρχής µέχρι σήµερον, «Αστήρ» Αλ. Και Ε. Παπαδηµη-
τρίου, Εν Αθήναις 1970, σ. 746-747, Γ. Κονιδάρης, Εκκλησιαστική Ιστορία της Ελλάδος, χ.έ., Εν Αθή-
ναις 1970, σ. 233 και 251, και Α. Μανιτάκης, Οι Σχέσεις της Εκκλησίας µε το Κράτος-Έθνος. Στη σκιά 
των ταυτοτήτων, Νεφέλη, Αθήνα 2000, σ. 29-38. 
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Οι κοινωνικοοικονοµικές συνθήκες στην Ελλάδα υπήρξαν διαφορετικές στο υπό 

εξέταση χρονικό διάστηµα, καθώς πολιτικοί, οικονοµικοί και κοινωνικοί λόγοι καθυ-

στέρησαν τη µετατροπή της χώρας σε καπιταλιστική περιφέρεια της Ευρώπης. Αντίθε-

τα η ιδιόµορφη ανάπτυξη των αστικών στρωµάτων στην Ελλάδα δηµιούργησε διαφορε-

τικές συνθήκες εισαγωγής και λειτουργίας του θεσµού των προσχολικών ιδρυµάτων244. 

Στο πλέγµα των κοινωνικών αντιθέσεων, των ασαφών ιδεολογικών τοποθετήσεων, 

των ρευστών πολιτικών καταστάσεων, των ξένων επεµβάσεων και παρεµβάσεων, της 

δεινής οικονοµικής κατάστασης, που δηµιουργήθηκε, κινήθηκε όλη η περίοδος της ο-

θωνικής βασιλείας, µε έκδηλα τα σηµάδια της παθογένειας και της αµηχανίας να κορυ-

φώνονται µετά το 1854.  

Η εσωτερική και εξωτερική πολιτική κρίση αποτυπώνεται εύγλωττα και στα θέµα-

τα που αφορούν στην Εκπαίδευση, πράγµα που δηλώνει µια γενικότερη ανησυχία σχε-

τικά µε την τύχη του έθνους. ∆ύο παράγοντες που φαίνονται ως ρυθµιστικοί, στην ου-

σία εκφράζουν την αγωνία της κυβέρνησης: 

• Ρυθµίσεις που εκκρεµούσαν από παλιά, όπως η διδασκαλία ορισµένων µαθηµά-

των, που προέβλεπε το Β. ∆ιάταγµα του 1836 και δεν πραγµατοποιήθηκαν µέ-

χρι τότε εξαιτίας έλλειψης προσωπικού, γίνεται προσπάθεια να τακτοποιηθούν 

αυτή την εποχή.  

• Εγκύκλιοι και διατάγµατα που αφορούν στο ωρολόγιο πρόγραµµα και συγκε-

κριµένα στην αύξηση ωρών διδασκαλίας των Αρχαίων Ελληνικών245 συντάσ-

σονται και αποστέλλονται στα σχολεία. 

 

Έτσι η Ελλάδα και ιδιαίτερα η Αθήνα δεν άργησε να αναπτύξει τον δικό της εκπαι-

δευτικό ιστό246.  

Σ’ αυτήν τη διαδικασία προηγήθηκε χρονικά η ιδιωτική εκπαίδευση, αφού, εκτός 

από το αλληλοδιδακτικό (πρωτοβάθµιο) σχολείο αρρένων που λειτουργούσε ήδη στην 

Πλάκα από την άνοιξη του 1831 µε πρωτοβουλία των Αµερικανών µισιοναρίων King, 

Robinson, Hill και το αντίστοιχο σχολείο θηλέων, το οποίο στεγάστηκε στην κατοικία 

                                                 
244 Θ. Χατζηστεφανίδη, Ιστορία της νεοελληνικής εκπαίδευσης (1821-1986) εκδ. Παπαδήµα, Αθήνα, 

1986.  
245 Αν. Βοσκός, Θ. Παπακωνσταντίνου, (1992), Από τη Μετάφραση στο Πρωτότυπο, εκδ. Καρδαµίτσα, 
Αθήνα, σ. 59.  

246 Εφηµερίς της Κυβερνήσεως (ΕτΚ), αρ. 36, 1834. 
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των Hill, το 1834 η Fanny Hill ίδρυσε και ένα ιδιωτικό Παρθεναγωγείο για τα κορίτσια 

των µεγαλοαστικών οικογενειών της πόλης.247  

Το 1833 µε τα Β.∆. 15/1-1/21833 και 3/15-4-1833 της Αντιβασιλείας του Όθωνα  

ορίστηκε ότι οι αρχηγοί των διαφόρων Υπουργείων έχουν τον τίτλο των Γραµµατέων 

της Επικρατείας248. Με τα διατάγµατα αυτά το Υπουργείο Παιδείας ονοµάζεται Γραµ-

µατεία Εκκλησιαστικών και ∆ηµοσίου Εκπαιδεύσεως και έχει ευθύνη για «την επιτήρη-

σιν και διεύθυνσιν όσων αφορούσι τα σχολεία»,249. Στη συνέχεια δηµοσιεύθηκε στη Γε-

νική Εφηµερίδα της Ελλάδος (Εφηµερίδα της Κυβερνήσεως) ένα Βασιλικό ∆ιάταγµα 

που καθόριζε τα σχετικά µε την οργάνωση των δηµόσιων σχολείων στοιχειώδους εκ-

παίδευσης.250  

Με βάση το διάταγµα, λίγο µετά τη συγκρότηση του ∆ήµου Αθηναίων251 ιδρύθηκε 

το πρώτο δηµόσιο αλληλοδιδακτικό σχολείο252 για τη φοίτηση των αγοριών της πρω-

τεύουσας, το επονοµαζόµενο Α΄ εν Αθήναις ∆ηµοτικόν σχολείον αρρένων, για να ακο-

λουθήσει αµέσως µετά και το Α΄ εν Αθήναις ∆ηµοτικόν σχολείον θηλέων. 

Το 1840, η πρωτεύουσα απέκτησε άλλα δύο δηµόσια σχολεία αρρένων: το Β΄ ∆η-

µοτικό και το Β΄ Ελληνικό.253 Μέσα στα επόµενα τρία χρόνια επίσης, τα Ελληνικά 

σχολεία έγιναν τρία, ενώ το 1853 δηµιουργήθηκε και το Β΄ εν Αθήναις ∆ηµοτικόν σχο-

λείον θηλέων.  

Σύµφωνα µε όσα αναφέρθηκαν η οργάνωση και διάδοση της παιδείας ήταν από τα 

πρώτα θέµατα που απασχόλησαν τόσο την κεντρική διοίκηση και τις τοπικές κυβερνή-

σεις, όσο και τον ίδιο τον λαό. Με πάθος ασχολείται µε την εκπαίδευση και ο πρώτος 

Κυβερνήτης της Ελλάδας ο Ιωάννης Καποδίστριας. Θαυµαστής ο ίδιος του Pestalozzi, 

έχει µελετήσει κοντά στον µαθητή του Fellenberg, τα νέα παιδαγωγικά συστήµατα στην 

Ελβετία. Έτσι τα νέα ρεύµατα που φθάνουν από την Ευρώπη, βρίσκουν στην χώρα  µας 

γόνιµο έδαφος. 

                                                 
247 «Η Σχολή Χιλλ. Το αρχαιότερο ιδιωτικό σχολείο της πρωτεύουσας», στο Θ. Παπακωνσταντίνου, (Ε-
πιµ), (1999), Αι Αθήναι ως εκπαιδευτική πόλις. Από το 19ο προς τον 20ο  αιώνα, εκδ. ∆ήµος Αθηναίων, 
Πολιτιστικός Οργανισµός, Αθήνα 1999, 44-48. 

248 Γ. Κελεµένης, 1968, Υπουργείον Εθνικής Παιδείας και Θρησκευµάτων, λήµµα στη Μεγάλη Παιδαγω-
γική Εγκυκλοπαίδεια, εκδ. Ελληνικά Γράµµατα –Herder, τόµ. 5ος/σελ. 467-468. 
249 Σ. Γελαδάκη, «Αθήνα και σχολική εκπαίδευση (1833-1900). Ανιχνεύσεις στον αθηναϊκό εκπαιδευτικό 
ιστό», στο Θ. Παπακωνσταντίνου, (Επιµ), (1999), Αι Αθήναι, ό.π., 7. 

250 Α. ∆ηµαρά, Η µεταρρύθµιση που δεν έγινε, Αθήνα 1990 (2), Α΄, 45-50. 
251 Γενικά Αρχεία του Κράτους (ΓΑΚ), Οθωνικό αρχείο, Υπ. Εσωτερικών, φ. 40 Αd Ν. 17013. 
252 Τα σχολεία αυτά πήραν την ονοµασία τους από τη µέθοδο διδασκαλίας που ακολουθούσαν, σύµφωνα 
µε την οποία ένας δάσκαλος µπορούσε να απασχολεί µέχρι και 150 µαθητές µε τη βοήθεια των καλύτε-
ρων µαθητών του, των λεγόµενων «πρωτοσχόλων». Για τη µέθοδο βλ. ενδεικτ. Λ. Παπαδάκη, Η αλλη-
λοδιδακτική µέθοδος διδασκαλίας στην Ελλάδα του 19ου αιώνα, Αθήνα-Γιάννινα 1992. 

253 Για το έτος ίδρυσης και τον χώρο πρώτης εγκατάστασης των δηµόσιων σχολείων βλ. «Χρονολόγιο 
ίδρυσης αθηναϊκών σχολείων», στο Θ. Παπακωνσταντίνου, (Επιµ), (1999), Αι Αθήναι, ό.π., 128. 



 
 

 

77

∆εν είναι λοιπόν καθόλου περίεργο το ότι η ιδέα του «νηπιακού σχολείου» φθάνει 

και εδώ την ίδια εποχή µε την υπόλοιπη Ευρώπη. Και µάλιστα φθάνει πρώτα ως νηπια-

κό σχολείο και αργότερα γίνεται παιδικός σταθµός µια και η Βιοµηχανική επανάσταση 

ήρθε στην Ελλάδα µε καθυστέρηση αρκετών ετών. 

Η θεσµοποιηµένη µορφή της προσχολικής αγωγής στην Ελλάδα αποτελεί γεγονός 

των τελευταίων αιώνων και αφού είχε εµπεδωθεί η ανάγκη παροχής των στοιχειωδών 

γνώσεων σε ευρύτερα κοινωνικά στρώµατα στα πρωτοβάθµια σχολεία254. Για έναν πε-

ρίπου αιώνα η λειτουργία των νηπιαγωγείων στην Ελλάδα, τα κείµενα και οι ειδήσεις 

που ενηµερώνουν το ελληνικό κοινό για τις προόδους της νηπιαγωγικής, όπως τα εγχει-

ρίδια, οι οδηγοί, τα προγράµµατα και το περιεχόµενο της διδασκαλίας στα νηπιαγωγεία, 

τα οποία λειτούργησαν στις ελληνικές περιοχές, µαρτυρούν την πολλαπλή επίδραση 

των ευρωπαϊκών προτύπων. Οι ευρωπαϊκές καταβολές του θεσµού και των διδακτικών 

µεθόδων είναι εµφανείς σε ολόκληρη την πορεία του ελληνικού νηπιαγωγείου ως τις 

µέρες µας255.  

Αµέσως µετά την απελευθέρωση κατέφθασαν στην Ελλάδα διάφοροι φιλέλληνες 

ως εκπρόσωποι χριστιανικών κατά κανόνα προτεσταντικών σωµατείων256, οι αποκα-

                                                 
254 Το αίτηµα για τη µόρφωση στα πρώιµα µετεπαναστατικά χρόνια φάνηκε στην έκκληση που λίγα χρό-
νια πριν είχε απευθυνθεί στους Έλληνες µέσα από ένα πολιτικό κείµενο του Αγώνα, τη ∆ιακήρυξη της 
Πελοποννησιακής Γερουσίας (27 Απριλίου 1822): «Μην αµελήσητε την παιδείαν των αγαπητών Σας τέ-
κνων, αρρένων τε και θηλέων, µη αγωνίζεσθε διά να τους αφήσητε κληρονοµίαν χρηµάτων, αλλά δαπα-
νήσατε µετά χαράς τα ευαπόβλητα χρήµατα διά να τους προµηθεύσητε τον αληθή και άσυλον θησαυρόν 
της παιδείας...», A. ∆ηµαράς, Η µεταρρύθµιση που δεν έγινε, σ. 7. Για τις πρωτοβουλίες και το κλίµα 
που επικρατεί στον τοµέα της εκπαίδευσης κατά την επαναστατική και καποδιστριακή περίοδο, βλ. ει-
δικότερα: A. ∆ηµαράς, «Τα εκπαιδευτικά κατά τον Αγώνα», Νέα Εστία, Αφιέρωµα στο Εικοσιένα (Χρι-
στούγεννα 1970), τχ. 1043, σ. 51 κ.ε., και A. Dimaras, Foreign and particularly English Influences on 
Educational Policies in Greece during the War of Independence and their Development under 
Capodistrias, 1821-1831, Ph. D. Thesis, London University, 1973. 

255 Τα αλληλοδιδακτικά σχολεία λειτούργησαν µε βάση την οµώνυµη µέθοδο που άρχισε να εφαρµόζεται 
στην Αγγλία από τα τέλη του 18ου αιώνα, για να εξαπλωθεί σε άλλα κράτη στις αρχές του 19ου. Σύµ-
φωνα µε τη µέθοδο αυτή, οι πιο προχωρηµένοι µαθητές «πρωτόσχολοι» βοηθούσαν το δάσκαλο στο έρ-
γο του, µε αποτέλεσµα να διδάσκονται σε µια τάξη εκατοντάδες παιδιά. Το σύστηµα συντελούσε σηµα-
ντικά στη διάδοση των πρώτων γραµµάτων και στην καταπολέµηση του αναλφαβητισµού χωρίς πολλά 
έξοδα και απαιτήσεις σε διδασκαλικό προσωπικό. Από τις αρχές του 19ου αιώνα, Έλληνες λόγιοι ενδι-
αφέρθηκαν για την αλληλοδιδακτική µέθοδο, η οποία υιοθετήθηκε από το ελληνικό κράτος και διατη-
ρήθηκε µέχρι τα τέλη του αιώνα (το 1880 καταργήθηκε επίσηµα). Επίσηµο εγχειρίδιο της µεθόδου ορί-
στηκε ο «Οδηγός» του Γάλλου καθηγητή Κ. Sarazin, που µετέφρασε ο Ι.Π. Κοκκώνης, συνεργάτης του 
Καποδίστρια. βλ. Β. Παπαγεωργίου, «Η αλληλοδιδακτική µέθοδος και η εισαγωγή της στην Ελλάδα», 
Επετηρίς της ∆ηµοτικής Εκπαιδεύσεως, έτος A', 1932, σ. 286-291 και Χρ. Λέφας, Ιστορία της εκπαι-
δεύσεως, Αθήνα 1942, σ. 128-155. 

256 Εκτός από αλληλοδιδακτικά ίδρυσαν και είδος δευτεροβάθµιων παρθεναγωγείων όπου µόρφωσαν και 
τις πρώτες δασκάλες. Σύµφωνα µε µαρτυρίες που διαθέτουµε, οι ιεραπόστολοι έδιναν µεγάλη βαρύτητα 
στη θρησκευτική εκπαίδευση της πρώιµης παιδικής ηλικίας (είναι οι πρώτοι που ίδρυσαν ένα είδος νη-
πιακών σχολείων στην Ελλάδα), ιδιαίτερα όµως των κοριτσιών. Πληροφορίες για τις πρωτοβουλίες των 
ιεραποστόλων και των φιλελλήνων στο χώρο της εκπαίδευσης των κοριτσιών, καθώς και βιβλιογραφι-
κές αναφορές γύρω από την ευρύτερη εκπολιτιστική δράση τους, βλ. Σ. Ζιώγου-Καραστεργίου, σ. 60 
κ.ε. και A. Λαµπράκη-Παγανού, σ. 241 κ.ε. ό.π.  
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λούµενοι και «µισσιονάριοι», από την Ευρώπη και την Αµερική, µε σκοπό να βοηθή-

σουν στα εκπαιδευτικά το νεοσύστατο κράτος257. Το ενδιαφέρον των µισσιοναρίων 

στράφηκε σε δύο κυρίως τοµείς: 

α. την εκτύπωση και διανοµή διδακτικών εγχειριδίων και 

β. την ίδρυση ιδιωτικών εκπαιδευτηρίων για την εκπαίδευση εκείνων των ελληνο-

παίδων, για τους οποίους το ελληνικό κράτος δεν προνόησε ή δεν µπόρεσε να θεσµοθε-

τήσει σχετικά σχολικά ιδρύµατα, δηλαδή η εκπαίδευση των θηλέων258 και η λειτουργία 

νηπιαγωγείων. 

Οι νηπιακές τάξεις εµφανίστηκαν σχεδόν ταυτόχρονα µε την οργάνωση των σχο-

λείων θηλέων και παρείχαν στοιχειώδη εκπαίδευση σε αγόρια και κορίτσια από δύο έως 

οκτώ ετών, στο πλαίσιο των λειτουργούντων Παρθεναγωγείων259. Για ποικίλους λόγους 

η λειτουργία των σχολείων αυτών διακόπηκε, ενώ ορισµένα πέρασαν αργότερα σε χέ-

ρια Ελλήνων εκπαιδευτικών260. Έτσι ιδρύθηκαν από ελληνικούς φορείς και σε ορισµέ-

νες περιπτώσεις από ξένους καθολικού δόγµατος261, ανάλογα σχολεία262.  

Η έως τώρα εξέταση της περιόδου µε την οποία ασχολείται η έρευνα, παρόλο που 

είναι πλούσια σε εκπαιδευτική δραστηριότητα, έδειξε ότι δεν υπήρξε κρατικό ενδιαφέ-

ρον για εκπόνηση εκπαιδευτικής πολιτικής µε αντικείµενο την Προσχολική Αγωγή και 

το Νηπιαγωγείο263. Το κενό αυτό επιχειρεί να καλύψει η προσπάθεια αυτή. 

Οι παράγοντες, που συνετέλεσαν στη διαµόρφωση ενός συγκεκριµένου εκπαιδευτι-

κού προγράµµατος, οι εθνικοί και κοινωνικοί λόγοι που το επέβαλαν, οι πολιτικές σκο-

πιµότητες που το υπαγόρευσαν, η διαµόρφωση των θεσµών που το αφορούν, η αποδοχή 

                                                 
257 Το ευνοϊκό κλίµα προς τα εκπαιδευτικά πράγµατα συνεχίζεται στην καποδιστριακή περίοδο, οπότε 
πυκνώνουν οι πρωτοβουλίες ιδιωτών στον τοµέα της εκπαίδευσης και των δύο φύλων, κυρίως όµως θε-
µελιώνεται η πρωτοβάθµια κρατική εκπαίδευση, κύριο µέληµα της πολιτικής του Κυβερνήτη, µε την 
καθιέρωση των αλληλοδιδακτικών σχολείων. Τα σχολεία αυτά προορίζονταν κυρίως για τα αγόρια, ό-
µως δεν αποκλειόταν και η φοίτηση των κοριτσιών Σ. Ζιώγου-Καραστεργίου, Η µέση εκπαίδευση των 
κοριτσιών, σ. 46 κ.ε. 

258 Π. Ζωντανός, Περί ανατροφής των κορασίων και της δηµοσίου εκπαιδεύσεως των αρρένων, Ερµούπο-
λη 1836 σ. 82. 

259 Βλ. ενδεικτικά, Γ. Ν Θεοτόκης, «Αιτιολογική έκθεσις επί του νοµοσχεδίου περί της ιδρύσεως διδασκα-
λείου των θηλέων». Εκπαιδευτικά Νοµοσχέδια υποβληθέντα εις την Βουλήν των Ελλήνων τη 4 ∆εκεµβρί-
ου 1889, Αθήνα 1889·εδώ, σ. 382 πρβλ. Σ. Ζιώγου-Καραστεργίου, ό.π., σ. 66. 

260 Α. ∆ασκαλάκης, Κείµενα-Πηγαί της Ιστορίας της Ελληνικής Επαναστάσεως, σειρά τρίτη: Τα περί Παι-
δείας, τ. A', Αθήνα 1968, σ. 258-263 και 279-286. Γενικότερα για τη διαµόρφωση της γυναικείας εκπαί-
δευσης σ' ένα από τα σηµαντικότερα κέντρα της, την Ερµούπολη, και το ρόλο που έπαιξε εδώ η δηµοτι-
κή αρχή, βλ. A. Λαµπράκη-Παγανού, ό.π., σ. 150 κ.ε. 

261 Σ. Ζιώγου-Καραστεργίου, σ. 81 και A. Λαµπράκη-Παγανού, σ. 251, ό.π. 
262 Βλ. ενδεικτικά, Ι. Ν Βαλέττας, Οµιλία εις την Γ' ετήσιον εξέτασιν του εν Ερµουπόλει Ανωτέρου Σχο-
λείου Κορασίων την 20 Ιουλίου 1841, Ερµούπολη 1841. Πληροφορίες για το πρώτο αυτό και µοναδικό, 
απ' όσο γνωρίζουµε, «ελληνικό» παρθεναγωγείο που λειτουργεί µε έξοδα δηµοτικά, βλ. Α. Λαµπράκη-
Παγανού, ό.π., σ. 194 κ.ε. 

263 Α. Λαµπράκη-Παγανού, «Ο Εκπαιδευτικός ∆ηµοτικισµός και οι µεταρρυθµίσεις του ελληνικού εκπαι-
δευτικού συστήµατος», π. Φιλόλογος, τόµ. ΚΑ΄, τχ. 90, Χειµώνας 1997, σ. 482-496.  
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του και τα αποτελέσµατα µε τις επιπτώσεις τους απαιτούν ερµηνεία. Αυτή, όµως, θα 

είναι ελλιπής αν αγνοηθούν τα ιστορικά γεγονότα, τα πρόσωπα που πρωταγωνίστησαν 

σ’ αυτά και οι πολιτικές και κοινωνικές συνθήκες των άλλων χωρών, βαλκανικών και 

δυτικοευρωπαϊκών, που επηρεάζουν, σε ορισµένες περιπτώσεις, τις αντίστοιχες συνθή-

κες στο νεοϊδρυµένο κράτος. Κανένα γεγονός πολιτικό ή κοινωνικό-και η εκπαίδευση 

ανήκει και στα δύο αυτά πεδία-δεν µπορεί να µελετηθεί έξω από αυτό το περιβάλλον. 

Η εκπαίδευση υπήρξε ο πιο διαδεδοµένος και αποτελεσµατικός µηχανισµός µε τον 

οποίο το νέο κράτος συνένωσε την παραδοσιακή κοινωνία µε την κλασική παιδεία, που 

θεωρήθηκε αναγκαία για την ολοκλήρωσή του και την επιβίωσή του264. 

Στη Γαλλία, και στην Ευρώπη γενικότερα, από τα τέλη τον 18ου αιώνα και στις αρ-

χές του 19ου η θεσµοθέτηση των πρωτοβάθµιων σχολείων για τα παιδιά όλων των κοι-

νωνικών τάξεων απέκτησε συγκεκριµένη µορφή και αναπτύχτηκε µε γοργούς ρυθµούς. 

Ουσιαστικά τα προσχολικά ιδρύµατα δηµιουργήθηκαν για να ικανοποιήσουν συγκεκρι-

µένες κοινωνικές ανάγκες. Οι προϋποθέσεις αυτές εξηγούν το γεγονός ότι η δηµιουργία 

των νηπιαγωγείων δεν οφείλεται σε ιδιοφυείς θεωρίες κάποιων εµπνευσµένων παιδα-

γωγών, αλλά στις σκληρές προσπάθειες κάποιων γενναιόδωρων ανθρώπων της πράξης, 

οι οποίοι διέθεταν κοινωνικές ευαισθησίες265. 

Από τη µελέτη του αρχειακού υλικού προέκυψαν διαπιστώσεις που βοηθούν στη 

σύνθεση της ιστορικής πορείας της νεοελληνικής εκπαίδευσης και ιδιαίτερα του Νηπια-

γωγείου στο νεοσύστατο κράτος. Οι ιδεολογικοπολιτικές αγκυλώσεις, η στείρα ανακα-

τασκευή του ένδοξου παρελθόντος, η ισχυρή απαίτηση της Εκκλησίας να έχει λόγο στα 

εκπαιδευτικά πράγµατα, η χειραγώγηση των αντιλήψεων αποτελούν τις κύριες συνι-

στώσες της εκπαιδευτικής λειτουργίας τα πρώτα χρόνια του νεοσύστατου κράτους. 

Με τη µελέτη της εκπαιδευτικής πραγµατικότητας επιδιώκουµε την παρουσίαση 

της προσπάθειας οργάνωσης των νηπιαγωγείων, κυρίως, µέσα από ποικιλώνυµες δυ-

σκολίες. Ο δάσκαλος-νηπιαγωγός της εποχής, αντιµέτωπος µε τη δυσβάστακτη οικονο-

µική ανέχεια και την έλλειψη στοιχειωδών µέσων, µόνος πολλές φορές προσπαθεί να 

καλύψει τις αδυναµίες της διοίκησης να ανταποκριθεί στοιχειωδώς στις λειτουργικές 

ανάγκες της εκπαίδευσης266.  

                                                 
264 Γ. Κιτροµηλίδης, «Νοερές κοινότητες…», ό.π., σ. 80.  
265 Β. Παναγιωτοπούλου-Παπαβασιλείου, Θέµατα προσχολικής αγωγής, εκδ. Ωµέγα, Θεσσαλονίκη, 

1913. 
266 ∆. ∆ιαµαντή, Τα σχολικά προγράµµατα στην πρωτοβάθµια εκπαίδευση και η πολιτική ιδεολογία (1830-

1920), Γρηγόρης, Αθήνα.  
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Τα στερεότυπα της εποχής, οι απαιτήσεις της κοινωνίας από τον εκπαιδευτικό και η 

κυρίαρχη άποψη για το χαρακτήρα του έργου του ήταν από τους παράγοντες που δια-

δραµάτισαν σηµαντικό ρόλο στη διαµόρφωση της εκπαιδευτικής πραγµατικότητας. Η 

σύγκρουση µεταξύ της κοινωνικής άποψης για την εκπαίδευση µε τον προσανατολισµό 

της κεντρικής πολιτικής που βασίζονταν κυρίως στα ξένα πρότυπα είχε τα αποτελέσµα-

τά της στα πρόσωπα, τα διδακτικά εγχειρίδια, τα ωρολόγια προγράµµατα και στις µε-

θόδους διδασκαλίας267. Εκτός από όλα αυτά σηµαντική επίδραση είχε και το ότι οι Έλ-

ληνες εκείνης της εποχής µόλις εξέρχονταν από µια µακρόχρονη δουλεία και προσπα-

θούσαν να βρουν το βηµατισµό τους σε µια Ελλάδα ελεύθερη για να συνεχίσουν έτσι 

ανεξάρτητοι την πορεία τους. Στη συγκυρία αυτή η εκπαίδευση είναι η λειτουργία εκεί-

νη που θα διαµορφώσει την ιδεολογία, τους χαρακτήρες και θα στηρίξει ή θα ανατρέψει 

το κοινωνικό - οικονοµικό και πολιτισµικό πλαίσιο της κοινωνίας. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 
267 Αθ. Ε. Παππάς, Μαθητοκεντρική ∆ιδασκαλία, Αθήνα, Εκδ. «Βιβλία για Όλους», Αθήνα 1990, σ. 36. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 6. ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ ΤΟΥ ΘΕΩΡΗΤΙΚΟΥ ΜΕΡΟΥΣ 

 

6.1. Συµπεράσµατα για την ανάπτυξη της προσχολικής αγωγής στην Ευρώπη. 

 

Στις προ-βιοµηχανικές κοινωνίες τα παιδιά διαφόρων ηλικιών, ακόµη και µικρότε-

ρα των έξι ετών, συναθροίζονταν στον ίδιο εκπαιδευτικό χώρο.  

Τα δεδοµένα αυτά αλλάζουν από τις τελευταίες δεκαετίες του 18ου αιώνα και τις 

αρχές του 19ου όταν εµφανίζονται αρκετά ιδρύµατα σε πολλές περιοχές της Ευρώπης τα 

οποία απευθύνονται κυρίως σε παιδιά κάτω των έξι ετών µε βασικά χαρακτηριστικά τα 

εξής: την πυκνότητα, την ποικιλία και την περιορισµένη κρατική παρέµβαση. 

Έτσι, µέσα σε σχετικά µικρό χρονικό διάστηµα, από το 1770 µέχρι το 1830, κυρίως 

στις αρχές του 19ου αιώνα, εµφανίζονται σ’ όλες σχεδόν τις πόλεις της Ευρώπης ιδρύ-

µατα τα οποία, «φιλοξενούν», παιδιά προσχολικής ηλικίας. Το δεύτερο χαρακτηριστικό 

των ιδρυµάτων αυτών είναι η ποικιλία τους σ’ όλα τα επίπεδα: στόχων, µεθόδων και 

διδακτικού υλικού. Με εξαιρέσεις, τη Γαλλία και την Ισπανία, η κρατική παρέµβαση 

είναι από ελάχιστη µέχρι µηδαµινή.  

Μπροστά σ’ αυτό το φαινόµενο εύλογα διερωτάται κανείς. Γιατί λοιπόν στη συγκε-

κριµένη ιστορική συγκυρία εµφανίζονται τα ιδρύµατα αυτά; Σε τι αποσκοπεί η ύπαρξή 

τους; Η ανάδυσή τους σ’ ένα εκτεταµένο γεωγραφικά χώρο, το µεγαλύτερο µέρος της 

Ευρώπης, και η πυκνότητά τους ασφαλώς δεν είναι συµπτωµατική. Ας δώσουµε µια 

πρώτη εικόνα της δηµιουργίας των ιδρυµάτων αυτών.  

Το 1698 στην Αγγλία ο Thomas Bray ιδρύει την «Εταιρεία για τη ∆ιάδοση της Χρι-

στιανικής Γνώσης» (Society for Promoting Christian Knowledge) µε στόχο όπως ανα-

φέρει ο τίτλος της «τη διάδοση της χριστιανικής γνώσης».268 Η Εταιρεία έµελε να δια-

δραµατίσει σηµαίνοντα ρόλο στην ιστορία της εκπαίδευσης στο µεγαλύτερο µέρος του 

πλανήτη. Για περισσότερο από έναν αιώνα µεριµνά για παιδιά κάθε ηλικίας σε ευάριθ-

µες χώρες και τους µαθαίνει στοιχειώδη γράµµατα. Ένας από τους απεσταλµένους της 

Εταιρείας στην Ινδία, ο Σκώτος Αγγλικανός Andrew Bell, για να επιτύχει τη µαζική και 

ταχύρρυθµη εκπαίδευση των παιδιών, επινοεί, το 1797, βασισµένος σε εγχώριες πρα-

κτικές µάθησης, την Αλληλοδιδακτική µέθοδο269 η οποία διαδίδεται γρήγορα σε πολλές 

                                                 
268 Bowen J., (1981), A History of Western Education, volume 3, The Modern West, Methuen & co, Λον-
δίνο: σ. 161 

269 Αρχή της µεθόδου είναι ότι οι µεγαλύτεροι, οι πρωτόσχολοι, µαθαίνουν τους µικρότερους.  
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χώρες, ανάµεσά τους και ο ελληνόφωνος χώρος. Η αλληλοδιδακτική µέθοδος ακολου-

θείται µέχρι τα µέσα περίπου του 19ου αιώνα και σε παιδιά προσχολικής ηλικίας.  

Κάτι ανάλογο πράττει και ο Αλσατός πάστορας Jean Frederic Oberlin (1740-1826). 

Το 1771 οργάνωσε χώρο στον οποίο συγκέντρωνε παιδιά εργαζόµενων αγροτών από 

πέντε χωριά. Το ίδρυµά του ονοµάστηκε «σχολείο για πλέξιµο» και είχε ως στόχους την 

καλλιέργεια της γλώσσας, την εκµάθηση στοιχειωδών πραγµάτων µέσω χειροτεχνηµά-

των και την ηθική και θρησκευτική αγωγή.  

Στα τέλη του 18ου και τις αρχές του 19ου αιώνα τα σχετικά εγχειρήµατα πολλαπλα-

σιάζονται. Το 1801 µε πρωτοβουλία της µαρκησίας de Pastoret, αντιπροέδρου της Έ-

νωσης της Μητρικής Αγαθοεργίας ιδρύεται στο Παρίσι αίθουσα φιλοξενίας για δώδεκα 

µικρά παιδιά. Πάλι στο Παρίσι ιδρύεται το 1826 το πρώτο «Άσυλο» (Salles d’ Asile) 

στο οποίο γράφονται 80 παιδιά 2 έως 6 χρονών. Όπως φανερώνει ο τίτλος πρόκειται για 

ίδρυµα περίθαλψης άπορων και ορφανών παιδιών.  

Τα επόµενα χρόνια τα εγχειρήµατα φροντίδας των µικρών παιδιών είναι πιο συστη-

µατικά και τελούν συχνά υπό την αιγίδα δηµοτικών η πολιτειακών αρχών. Το 1806, νο-

µοσχέδιο προβλέπει τη δηµιουργία σχολείου φύλαξης σε όλους τους δήµους του µεγά-

λου δουκάτου του Berg στη Γερµανία. Το 1807 το γερµανικό κρατίδιο του Σλέσβιχ-

Χόλσταιν δηµιουργεί ιδρύµατα για παιδιά ηλικίας 4-7 χρόνων. Το ίδιο διάστηµα στην 

Ολλανδία ιδρύονται εκατοντάδες «νηπιαγωγεία» τα οποία ονοµάζονται και αυτά σχο-

λεία φύλαξης.270  

Ιδρύµατα προσχολικής αγωγής ιδρύονται την ίδια περίοδο και στις ΗΠΑ. Πριν, και, 

κυρίως, µετά την Αµερικάνικη Επανάσταση (1776) κυριαρχεί κλίµα παραίνεσης προς 

τους γονείς, ιδιαίτερα τις µητέρες κυρίως να γίνουν παιδαγωγοί µιας νέας γενιάς Αµερι-

κανών πολιτών. Στο πλαίσιο αυτό ιδρύονται «σχολεία» για µικρά παιδιά τα λεγόµενα 

family schools. 

Στις αρχές του 19ου αιώνα παιδαγωγοί στη Νέα Αγγλία επηρεάζονται από τις ιδέες 

του Pestalozzi. Προοδευτικά επικρατεί η ιδέα ότι η εκπαίδευση των παιδιών κάτω των 6 

διαφέρει από αυτήν των µεγαλυτέρων.  

Το 1806 χάρη στις ενέργειες του κοινωνικού µεταρρυθµιστή William Maclure, ένας 

από τους βοηθούς του Pestalozzi, ο Joseph Neef, πήγε στη Φιλαδέλφεια για να διευθύ-

νει ένα πεσταλοτζιανό σχολείο. Μετά από τρία χρόνια µελέτης της αγγλικής γλώσσας, 

                                                 
270 Luc, J.-N., (1997), L’invention du jeune enfant au xixe siècle. De la salle d’asile à l’école maternelle, 

Belin, Παρίσι. σ. 15-6.  
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ο Neef συνέγραψε µικρό πόνηµα µε τίτλο Sketch Plan and Method of Education, και το 

1809 άνοιξε σχολείο.  

Το 1819 και το 1824 χάρη σε ενέργειες του Maclure δύο πεσταλοτζιανοί δάσκαλοι, 

η Fretageot και ο Phiquepal, εγκαταστάθηκαν στις ΗΠΑ και εργάστηκαν σε διάφορα 

σχολεία στην περιοχή της Φιλαδέλφειας.  

Εκτός από τα µνηµονευθέντα εγχειρήµατα δηµιουργίας θεσµών άτυπης ή πρωτο-

σχολικής αγωγής, στην Ευρώπη αναλαµβάνονται ορισµένα άλλα τα οποία συνδέονται 

περισσότερο µε τη βιοµηχανική επανάσταση και τις σοσιαλιστικές ιδέες. 

Στο Βέλγιο η Γενική Ένωση για την εξάπλωση της βιοµηχανίας ιδρύει ανοιχτά ιδρύ-

µατα για µικρά παιδιά µε στόχο να καταστήσει δυνατή και ασφαλή την εργασία των 

γονέων τους στη βιοµηχανία. Γνωστότερο είναι το εγχείρηµα του Robert Owen, από 

τους θεµελιωτές του εργατικού κινήµατος στην Αγγλία-γνωστού, από το οµώνυµο έργο 

του Friedrich Engels, ως ένας από τους «ουτοπιστές σοσιαλιστές». 

Όπως οι περισσότεροι στην εποχή του, ο Owen υπήρξε  αυτοδίδακτος. Από το 1799 

µέχρι το 1824 διευθύνει το πατρικό εργοστάσιο κλωστοϋφαντουργίας στο New Lanark 

της Σκωτίας. Αποκτά άµεσες εµπειρίες και ίδια αντίληψη για τα εργοστάσια κυρίως στο 

βιοµηχανικό κέντρο της Αγγλίας, το Μάντσεστερ. Πειραµατίζεται διαρκώς στο εργο-

στάσιό του, αφήνει τη διαχείρισή του στους εργαζόµενους και τελικά τους το παραχω-

ρεί. Εδώ ιδρύει το 1816 σχολείο, το περίφηµο Infant School, και πειραµατίζεται παιδα-

γωγικά. Απότοκο των εµπειριών του είναι τα τέσσερα δοκίµια που συνθέτουν το πόνη-

µά του A New View of Society, or Essays on the Formation of the Human Character, τα 

οποία συνέγραψε το χρονικό διάστηµα 1813-1816. 

Βασική ιδέα του Owen, είναι ότι ο χαρακτήρας του ανθρώπου διαµορφώνεται όχι 

κληρονοµικά ή ατοµικά αλλά από το κοινωνικό του περιβάλλον, ειδικότερα από το 

προγονικό. Οι πρόγονοι µεταδίδουν τις ιδέες και τις συνήθειές τους οι οποίες διαµορ-

φώνουν το χαρακτήρα των νεότερων και τη συµπεριφορά τους.271  

Εφόσον ο Owen αποδίδει τεράστια σηµασία στην εκπαίδευση ως θεµελιώδες µέσο 

για την αλλαγή της κοινωνίας και των ανθρώπων, αποδίδει ιδιαίτερη σηµασία στην α-

γωγή και την εκπαίδευση στην προσχολική ηλικία. Ως σκοπό της θεωρεί την ενστάλαξη 

συνηθειών και συναισθηµάτων έτσι ώστε άτοµα και κοινότητα να ζήσουν ευτυχισµένα 

σ’ ένα περιβάλλον διαπνεόµενο από πνεύµα αλληλεγγύης.  

                                                 
271 Birchenough Ch., (1927), History of Elementary Education in England and Wales from 1800 to the 

present day, W. B. Clive, Λονδίνο, σ. 84.  
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Το εγχείρηµα του Owen και των ζηλωτών του είχε απήχηση και σύντοµα άνοιξαν 

νέα σχολεία. Ως κορύφωση το 1824 ιδρύθηκε η Infant School Society µε σκοπό την ί-

δρυση σχολείων ή καλύτερα «ασύλων για τα παιδιά των φτωχών» 2 έως 6 χρονών τα 

οποία θα αντικαθιστούσαν τα αναποτελεσµατικά σχολεία κυριών (Dame schools).272 

Μπορούσαν να δεχτούν διακόσια µε τριακόσια παιδιά. Μεγάλη βαρύτητα δίνονταν στα 

παιχνίδια ως µέσο απόκτησης καλών συνηθειών.  

Η φήµη των σχολείων του Owen έφτασε σε πολλές περιοχές της Ευρώπης και της 

Αµερικής. Ο ίδιος εγκαταλείπει την Αγγλία, εγκαθίσταται το 1824 στις ΗΠΑ και συνε-

χίζει το εγχείρηµά του µε την ίδρυση στην Ιντιάνα σχολείου, το New Harmony. Μέσα 

σ’ ένα κλίµα όλο και πιο ευνοϊκό για την προσχολική µέριµνα και αγωγή συµβάλλει 

στη συγκρότηση κινήµατος για το infant school το οποίο, ανάµεσα στ’ άλλα, διακη-

ρύσσει ότι οι δηµόσιες αρχές πρέπει να αναλάβουν τη µέριµνα των παιδιών µέχρι τα 6.  

Έντονη είναι η επιρροή του Owen και στον ευρωπαϊκό χώρο. Από το παράδειγµά 

του εµπνέεται ο Ιταλός κληρικός Ferrante Apporti o οποίος, το 1828, ιδρύει το πρώτο 

ίδρυµα προσχολικής αγωγής στον ιταλικό χώρο. Εντονότερες είναι οι επιρροές στη 

Γαλλία όπου τα ζήτηµα της αγωγής των νηπίων είναι στην ηµερήσια διάταξη από τις 

αρχές του 19ου αιώνα. Στελέχη της Ένωσης για την στοιχειώδη εκπαίδευση και της Ένω-

σης της Χριστιανικής Ηθικής, καθολικοί και φιλάνθρωποι, κατά τεκµήριο, επισκέπτο-

νται το New Lanark και τάσσονται υπέρ της εισαγωγής του θεσµού στη Γαλλία. Οι ει-

σηγήσεις και οι ενέργειές τους τελικά δεν  καρποφορούν, η επιτροπή που συστήθηκε 

για τη µελέτη του ζητήµατος έκρινε ότι η υιοθέτηση του θεσµού ήταν οικονοµικά δυ-

σβάστακτη.  

Ο δήµαρχος του 12ου διαµερίσµατος του Παρισιού Denys Cochin γοητευµένος από 

τα Infant Schools µεταφράζει τα βιβλία του Buchanan και στέλνει τη Millet στην Αγ-

γλία για να µελετήσει τον τρόπο λειτουργίας τους.  

Το 1828 µε την επιστροφή της, η Επιτροπή των κυριών ανοίγει «Άσυλο» στο Παρί-

σι σύµφωνα µε το αγγλικό πρότυπο.  

Το 1830 η γαλλική κυβέρνηση επιδοκιµάζει τη λειτουργία του θεσµού και βοηθά 

στην εξάπλωσή του.  

Από τα προαναφερθέντα προκύπτει µια σύνθετη εικόνα αναφορικά µε τα αίτια της 

εµφάνισης των πρώτων θεσµών που απευθύνονται σε παιδιά µικρότερα των 6 ετών. Με 

εξαίρεση το εγχείρηµα του Oberlin το οποίο λαµβάνει χώρα στον αγροτικό χώρο και 

                                                 
272 Birchenough Ch., (1927), History of Elementary Education…ό.π..σ. 55. 
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απευθύνεται κυρίως σε αγροτόπαιδα, τα άλλα εκδηλώνονται στον αστικό χώρο, σε πό-

λεις. Η παράµετρος αυτή επιβεβαιώνει την παρατήρηση του Fernand Braudel για την 

τεράστια σηµασία της πόλης στην εξέλιξη των κοινωνιών και του πολιτισµού µας.273 

Από την άλλη πλευρά, όπως συµβαίνει και για τους άλλους θεσµούς και βαθµίδες 

της εκπαίδευσης, οι εξελίξεις στην προσχολική αγωγή δεν συνδέονται αποκλειστικά µε 

την εκβιοµηχάνιση των δυτικών κοινωνιών και γενικότερα τη βιοµηχανική κοινωνία. Ο 

A. Green υποστήριξε ότι, µε µερική εξαίρεση τις ΗΠΑ, η συγκρότηση του δηµοτικού 

σχολείου στις «µεγάλες» δυτικοευρωπαϊκές χώρες συνδέεται περισσότερο µε το ρόλο 

του κράτους και τις επιλογές του. Αυτό δεν φαίνεται να ισχύει για την προσχολική αγω-

γή παρά σε εξαιρετικές περιπτώσεις όπως τα εγχειρήµατα των γερµανικών κρατιδίων 

που προαναφέραµε. Σηµαντικότερο, αντίθετα, εδώ είναι το βάρος της βιοµηχανικής ε-

πανάστασης, όχι τόσο άµεσα όσο έµµεσα.  

Από τα τέλη του 18ου αιώνα µέχρι τα µέσα του 19ου ο πληθυσµός πολλών δυτικών 

χωρών αυξάνει σηµαντικά και ανανεώνεται ηλικιακά. Με τα λόγια του E. J. 

Hobsbawm: «Η εκπληκτική αυτή πληθυσµιακή αύξηση ασφαλώς τόνωσε εξαιρετικά την 

οικονοµία, µολονότι πρέπει να θεωρηθεί µάλλον ως συνέπεια παρά ως εξωγενές αίτιο της 

οικονοµικής επανάστασης, διότι, χωρίς αυτήν, µια τόσο ταχεία δηµογραφική αύξηση δεν 

θα µπορούσε να διατηρηθεί περισσότερο από λίγα χρόνια (...). ∆ηµιούργησε περισσότερη 

νεαρή εργατική δύναµη, και περισσότερους καταναλωτές. Ο κόσµος της περιόδου ήταν 

ένας κόσµος πολύ νεότερος από κάθε προηγούµενο, γεµάτος παιδιά, µε νεαρά ζευγάρια ή 

άτοµα στο άνθος της ηλικίας τους».274  

Η ύπαρξη µεγάλου αριθµού νέων πρόσφερε βέβαια φτηνά εργατικά χέρια για τις 

δηµιουργούµενες βιοµηχανικές µονάδες εγκυµονούσε όµως και µεγάλα κοινωνικά προ-

βλήµατα. Ένα από αυτά ήταν η εγκατάλειψη των παιδιών στους δρόµους. Από την άλ-

λη πλευρά, η απουσία µέριµνας για τα παιδιά επέτρεπε δύσκολα στους γονείς να εργα-

στούν. Αρκετά, αν όχι τα περισσότερα από τα εγχειρήµατα µέριµνας των νέων παιδιών 

απαντούσαν στο διπλό αυτό πρόβληµα. 

                                                 
273 «Οι τεράστιες πόλεις έχουν τα ελαττώµατά τους, έχουν όµως και την αξία τους. Είναι, επαναλαµβάνου-
µε, αυτές που δηµιουργούν το σύγχρονο Κράτος, στον ίδιο βαθµό που δηµιουργούνται από αυτό. κάτω από 
την δική τους σκέπη αναπτύσσονται οι εθνικές αγορές, και αυτά ακόµη τα έθνη. οι µεγάλες πόλεις είναι η 
καρδιά του καπιταλισµού κι αυτού του σύγχρονου πολιτισµού που στην Ευρώπη ανακατεύει κάθε µέρα και 
περισσότερο τα διάφορα χρώµατά του. Για τον ιστορικό, οι πόλεις είναι πάνω απ’ όλα ένα θαυµαστό δείγ-
µα για την εξέλιξη της Ευρώπης και των άλλων ηπείρων. Ερµηνεύοντας το σωστά, αποκτά µια ολοκληρω-
µένη εικόνα της ιστορίας του υλικού πολιτισµού πέρα από τα συνηθισµένα όρια (Braudel, F., (1995), Υλι-
κός Πολιτισµός, Οικονοµία και Καπιταλισµός (15ος-18ος αιώνας), τόµος Α’, Οι δοµές της καθηµερινής 
ζωής: το δυνατό και το αδύνατο, ΜΙΕΤ, Αθήνα, σ. 602-3).  

274 Hobsbaum, E.J., (1990), Η εποχή των επαναστάσεων 1789-1848, Αθήνα, ΜΙΕΤ, σ. 223-224. 
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Η συγκεκριµένη µέριµνα αποτυπώνεται και στο περιεχόµενο, ιδεολογικό και δευ-

τερευόντως παιδαγωγικό, των συγκεκριµένων εγχειρηµάτων. Τα ιδρύµατα δεν αποσκο-

πούσαν καθόλου, όπως στις µέρες µας, να συµβάλουν στη µείωση των κοινωνικών ανι-

σοτήτων. Κάτι τέτοιο έµοιαζε αδιανόητο σε µια ιστορική συγκυρία όπου η ιδιοκτησία 

και η κατοχή πλούτου φάνταζαν ως τα διακριτικά χαρακτηριστικά του ανθρώπου και 

του πολίτη. «Η κατάσταση αυτή», γράφει ο Ε. Hobsbawm, «λίγο απείχε από την επίσηµα 

αναγνώριση της ανισότητας η οποία όπως υποστήριξε ο Henri Baudrillart στην εναρκτή-

ρια διάλεξή του στο Collège de France το 1853, αποτελούσε τον έναν από τους τρεις στυ-

λοβάτες της ανθρώπινης κοινωνίας, µαζί µε την ιδιοκτησία και την κληρονοµιά».275  

Ήδη από το 1771, ο Αλσατός πάστορας, Jean Frédéric Oberlin276
  ίδρυσε στο 

Waldersbach, κέντρο στο οποίο συγκέντρωσε τα παιδιά της ενορίας του, αποτελούµενης 

από πέντε φτωχά χωριά της περιοχής Ban-de-la-Roche, µε σκοπό να τα εκπαιδεύει και 

να τα περιθάλπει κατά τη διάρκεια της απουσίας των µητέρων τους. Το ίδρυµά του ονο-

µάστηκε «σχολείο για πλέξιµο» (école à tricoter), Εκεί, µε τη βοήθεια της συζύγου του, 

πρόσφερε στοιχειώδη µόρφωση στα παιδιά. Στο έργο του Oberlin, εκτός από τη σύζυγό 

του, συµπαραστάθηκαν µερικές γυναίκες βοηθοί του, που ονοµάστηκαν «εκπαιδεύτριες 

της τρυφερής ηλικίας». Πρώτη συνεργάτιδα του Αλσατού πάστορα υπήρξε η Sarah 

Barizet (1746-1775), η οποία από το 1769 δίδασκε στους µικρούς τροφίµους πλέξιµο, 

προσευχές, τραγούδια, χειροτεχνικές εργασίες και ανάγνωση277.  

Περισσότερο εκπαιδευτικό, παρά φιλανθρωπικό, το ίδρυµα του Oberlin είχε επίκε-

ντρο το παιχνίδι και τη χαρά από τις εργασίες που έκαναν τα παιδιά. Οι νεαροί µαθητές 

του εκτός από τα χειροτεχνήµατα µάθαιναν την ιερά και τη φυσική ιστορία. Ασχολού-

νταν επίσης µε το τραγούδι, το σχέδιο, τη χαρτογραφία και τη βοτανική. Τα παιδιά έκα-

ναν περιπάτους µε σκοπό να παρατηρήσουν τα φυτά, να ξεχωρίσουν τις ρίζες από τα 

φύλλα, να µυρίσουν και να αναγνωρίσουν τις διάφορες ευωδιές- να διακρίνουν µέσα 

                                                 
275 Hobsbawm, 1990: σ. 260. 
276 Ο Oberlin γεννήθηκε στο Στρασβούργο το 1740 και πέθανε στο Waldersbach το 1826, Γιος πάστορα 
σπούδασε ο ίδιος θεολογία. Αφού εξάσκησε το επάγγελµα του οικοδιδασκάλου, διορίστηκε πάστορας 
στο Ban-de-la-Roche. Εκεί έµεινε 59 χρόνια προσφέροντας κοινωνικό έργο. Η σηµαντικότερη πάντως 
προσφορά του υπήρξε η λειτουργία του «σχολείου» του για τα πολύ µικρά παιδιά, γιατί πίστευε ότι «µό-
νο στα παιδικά χρόνια οι άνθρωποι έχουν τρυφερή καρδιά και εύπλαστη προσωπικότητα. Αυτό που σπέρ-
νει κανείς στα πρώτα παιδικά χρόνια της ζωής του παιδιού δεν ξεριζώνεται ποτέ». Σήµερα το παλιό πρε-
σβυτέριο στο Waldersbach, που στέγασε το ίδρυµα του Oberlin, είναι µουσείο. Βλ. Χ. Χαρίτος, Το ελ-
ληνικό νηπιαγωγείο και οι ρίζες του, Συµβολή στην ιστορία της προσχολικής αγωγής, Gutenberg, Αθήνα 
1998, σελ. 38. 

277 Η Sarah Barizet εργάστηκε στο Waldersbach για πέντε µόλις χρόνια και πέθανε σε ηλικία 29 χρόνων. 
Την αντικατέστησε η νεαρή υπηρέτρια Louise Scheppler (1760-1820), η οποία για 45 χρόνια, από το 
1774 και µετά, συνέχισε το έργο του ιδρύµατος. Η προσφορά της αναγνωρίστηκε από το γαλλικό κρά-
τος µετά το θάνατο της, που της απένειµε το βραβείο Montyon. Π. Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη, Νηπια-
γωγική, Αθήνα 1977, Τόµος 1, σελ. 277. 
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στη φύση τα καλά από τα βλαβερά έντοµα ή φυτά. Η φύση αποτελούσε την πηγή για 

την ανάπτυξη των ηθικών αξιών. Ιδιαίτερη φροντίδα αποτελούσε η καλλιέργεια της 

γλώσσας, µέσω του προφορικού λόγου. Η καλλιέργεια του θρησκευτικού συναισθήµα-

τος στα παιδιά υπήρξε ίσως η ανώτατη παιδαγωγική αρχή του προδροµικού αυτού έρ-

γου. 

∆ιαφορετική είναι η κατάσταση στο νεοελληνικό κράτος. Το ελληνικό βασίλειο εί-

ναι περιορισµένο γεωγραφικά και ολιγάνθρωπο (ο αριθµός των κατοίκων του εκτιµάται 

σε 680.000). Οι περισσότεροι Έλληνες µένουν εκτός βασιλείου, στην οθωµανική αυτο-

κρατορία κατά µείζονα λόγο αλλά και σε άλλες χώρες. Η ελληνική κοινωνία της εποχής 

είναι κατ’ εξοχήν αγροτική, που σηµαίνει ότι δεν αντιµετωπίζει τα προβλήµατα των ε-

κβιοµηχανιζόµενων δυτικών χωρών. 

Άτυπα «εκπαιδευτήρια», οργανωµένα κατά βάση από κληρικούς, βρίσκονται διά-

σπαρτα στο ελληνικό χώρο πριν, κατά και µετά την εξέγερση του 1821. Όσο για τα 

παιδιά, ο ηλικιακός περιορισµός είναι ακόµη πολύ χαλαρός. Στην ίδια αίθουσα συνα-

θροίζονται παιδιά διαφορετικών ηλικιών, από 2 έως και 12 ετών.278 Στον ιδρυτικό νόµο 

της ∆ηµοτικής  Εκπαίδευσης, το 1834, παρότι έντονα επηρεασµένος από τον αντίστοιχο 

γαλλικό νόµο του 1833, τον νόµο Guizot,279 δεν γίνεται αναφορά στην προσχολική α-

γωγή.  

 

 

 

 

 

 

 

                                                 
278 Α. ∆ασκαλάκης, 1968: σ. 105 
279 Ο νόµος Guizot δεν περιέχει καµία νύξη για την προσχολική αγωγή. Το διάταγµα της εφαρµογής του 
όµως, στις 4 Ιουλίου 1833, ζητάει από τους νοµάρχες να διαδώσουν στα «σχολεία τα πιο στοιχειώδη από 
όλα» (Luc, 1997: σ. 28-29, Prost, 1967).  
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6.2. Συµπερασµατικά για την ανάπτυξη της Προσχολικής Αγωγής στην Ελλά-

δα 

6.2.1. Η περίοδος 1828-1895. Τα πρώτα βήµατα 

 

Ως πρώτη περίοδο της προσχολικής εκπαίδευσης στην Ελλάδα µπορούµε να ορί-

σουµε το χρονικό διάστηµα 1828-1895, διότι το 1828 είναι η ιδρυτική χρονιά του ελλη-

νικού Κράτους και το 1895 είναι η χρονιά της θεσµικής αναγνώρισης του νηπιαγωγείου 

αντίστοιχα. 

Στο ιδρυτικό νόµο της ∆ηµοτικής Εκπαίδευσης του 1834 δεν γίνεται αναφορά στην 

προσχολική αγωγή παρόλο που λειτουργούν ήδη ορισµένα νηπιαγωγεία. Τα πρώτα νη-

πιαγωγεία στην Ελλάδα ιδρύονται από δυτικούς ιεραποστόλους, τους λεγόµενους µισι-

ονάριους, οι οποίοι στέλνονται στην Ελλάδα από διάφορες εκκλησίες και επιτροπές µε 

σκοπό τη διάδοση των θρησκευτικών τους δοξασιών, τον προσηλυτισµό ή ακόµη την 

προσφορά υπηρεσιών ανθρωπιστικού χαρακτήρα. Οι πιο γνωστοί από τους µισιονάρι-

ους είναι ο Ελβετός Friedrich Hildner και το ζεύγος των Αµερικανών John και Francis 

Hill. 

Το 1829 ο J. Brewer, σε συνεργασία µε το δήµο της Ερµούπολης, ιδρύει ξεχωριστό 

αλληλοδιδακτικό σχολείο για κορίτσια. ∆ιευθυντής του σχολείου όπως και ενός Ελλη-

νικού που ιδρύεται το 1830, ορίζεται ο Γερµανός Ch. L. Korck, µέλος της ιεραποστολής 

Church Missionary Society. 

Το έργο του Korck συνεχίζει ο Friedrich Hildner. Το 1831 ιδρύει ιδιωτικό σχολείο, 

το «Φιλελληνικόν Παιδαγωγείον», το οποίο γνωρίζει µεγάλη ανάπτυξη και την επόµενη 

χρονιά το  1832 περιλαµβάνει τέσσερα τµήµατα: α) Ανώτερο σχολείο για κορίτσια µε 

36 µαθήτριες β) Αλληλοδιδακτικό σχολείο για αγόρια µε 100 µαθητές γ) Αλληλοδιδα-

κτικό σχολείο για κορίτσια µε 120 µαθήτριες δ) Νηπιαγωγείο (Νηπιακό σχολείο) µε 

140 αγόρια και κορίτσια 

Σύµφωνα µε αναφορά του ίδιου του Hildner 280
στο νηπιαγωγείο πήγαιναν παιδιά 

από 2 έως 6 χρονών. ∆εν έχουµε στοιχεία για την κατανοµή των νηπίων κατά ηλικιακή 

οµάδα, ωστόσο µπορούµε να πούµε ότι ο αριθµός των 140 δεν είναι καθόλου ευκατα-

φρόνητος. Παρά τις επικρίσεις που δέχτηκε ο Hildner και το έργο του, το «Παιδαγωγεί-

ο» λειτούργησε µέχρι το θάνατό του, το 1883. 

                                                 
280 Σε αναφορά του στο Υπουργείο της Παιδείας το 1834. Αρχεία της Νεώτερης Ελληνικής Ιστορίας σ. 
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Σηµαντικότερη ως προς τα αποτελέσµατά της είναι η δράση του ζεύγους Hill το 

οποίο εγκαθίσταται το 1831 στην Αθήνα. Το σχολείο που ιδρύουν περιλαµβάνει τρία 

τµήµατα, αλληλοδιδακτικό, ανώτερο-το οποίο µετά το 1834 καταρτίζει δασκάλες-και 

νηπιακό. Μετά από τις δηµόσιες επικρίσεις της για «προσηλυτισµό» από την αθηναϊκή 

εφηµερίδα Αιών η Hill διακόπτει το 1842 τη λειτουργία του σχολείου και παραχωρεί το 

οίκηµα στην «Φιλεκπαιδευτική Εταιρεία». 

Την ίδια περίοδο ιδρύονται και άλλα νηπιαγωγεία από ιδιώτες ή δήµους. Στην Ερ-

µούπολη της Σύρου λειτουργεί ιδιωτικό νηπιαγωγείο το 1842 και το 1865 λειτουργούν 

συνολικά δύο δηµοτικά νηπιαγωγεία, ένα για αγόρια κι ένα για κορίτσια. 

Το σηµαντικότερο, ωστόσο, ρόλο στον τοµέα αυτό έµελλε να διαδραµατίσουν η 

Φιλεκπαιδευτική Εταιρεία και το Σχολείο της Hill το οποίο επαναλειτουργεί σε νέες 

βάσεις µετά το 1853. 

Μετά από εισήγηση του διευθυντή του πρώτου ∆ιδασκαλείου και Γενικού Επιθεω-

ρητή των ∆ηµοτικών Σχολείων Ι. Κοκκώνη και µε την συµπαράσταση επιφανών δηµό-

σιων προσώπων, θρησκευτικών και πολιτικών, ανάµεσα τους και η βασίλισσα Αµαλία, 

ιδρύεται το 1836 η «Φιλεκπαιδευτική Εταιρεία» µε σκοπό την παροχή στοιχειώδους εκ-

παίδευσης. Μετά από παρέµβαση του Κοκκώνη η εν λόγω Εταιρεία στρέφεται όλο και 

περισσότερο στην εκπαίδευση των κοριτσιών. Τέσσερα χρόνια µετά την ίδρυσή της, το 

1840, δηµιουργεί νηπιαγωγείο. 

Όλα τα νηπιαγωγεία που λειτουργούν την περίοδο αυτή απέχουν πολύ από το θε-

σµό που αποκαλούµε σήµερα νηπιαγωγείο. Όπως τόνισε ο Γ. Γ. Παπαδόπουλος πρόκει-

ται ουσιαστικά για αλληλοδιδακτικά σχολεία στα οποία φοιτούν παιδιά µικρών ηλι-

κιών. Πράγµατι, από τα ιδρύµατα αυτά λείπουν ουσιαστικά όλα τα στοιχεία που χαρα-

κτηρίζουν το θεσµό σήµερα. ∆εν ασκείται κεντρική εκπαιδευτική πολιτική µε αποτέλε-

σµα-και ελλείψει κάποιας παιδαγωγικής µεθόδου-το κάθε ίδρυµα να αυτοσχεδιάζει. Οι 

διδάσκοντες δεν είναι καταρτισµένοι και η διδασκαλία δεν λαµβάνει χώρα σ’ επί τού-

του ειδικά διαµορφωµένο χώρο. Όσο για τα παιδιά, ο ηλικιακός περιορισµός είναι ακό-

µη πολύ χαλαρός. Στην ίδια αίθουσα συναθροίζονται παιδιά διαφορετικών ηλικιών, από 

2 µέχρι και 12 χρόνων. Ενδεικτικά αναφέρουµε ότι στο νηπιαγωγείο του Hildner στην 

Ερµούπολη τα νήπια διδάσκονται «Ιερά Ιστορία, ∆ιάφορα Αντικείµενα, Στοιχεία Γεω-

γραφίας, Εργόχειρα» 281. 

                                                 
281 Εφηµερίς των Φιλοµαθών, έτος ∆ ', αρ. 161, 7 Μαΐου 1856, σ. 259 
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Το 1853, η Φιλεκπαιδευτική Εταιρεία µεταφέρει το σχολείο της στο νέο µεγαλο-

πρεπές κτίριό της, το Αρσάκειο. Το κτίριο στην Πλάκα που της παραχωρήθηκε από τους 

Hill κενώνεται. Ένδεκα χρόνια µετά το κλείσιµο του οµώνυµου σχολείου, η Francis 

Hill προχωρά στην επαναλειτουργία του. Πολύ γρήγορα το ίδρυµα αποκτά την παλιά 

του φήµη. Ο Υπουργός Παιδείας Χ. Χριστόπουλος, µε έγγραφό του συγχαίρει το ζεύ-

γος για την κατάσταση του σχολείου και τα επιτεύγµατά του στο µαθησιακό επίπεδο.282 

Το ίδιο επαινετικά είναι και άρθρα που δηµοσιεύονται σε εφηµερίδες και περιοδικά της 

εποχής 

Οι Hill εκδίδουν το 1859 «Εγχειρίδιον διδασκαλίας προς χρήσιν των νηπιακών σχο-

λείων». Πρόκειται για την πρώτη συστηµατική απόπειρα συγκρότησης µιας στοιχειώ-

δους µεθόδου για τη οργάνωση του νηπιαγωγείου και την κατάρτιση ειδικευµένου προ-

σωπικού. Στο βιβλίο δίνονται αρχικά «Οδηγίαι προς τους διδασκάλους» ενώ στο επόµε-

νο κεφάλαιο που τιτλοφορείται «Τρόποι διδασκαλίας» προτείνονται τα διδασκόµενα 

µαθήµατα και εκτίθεται ο τρόπος διδασκαλίας τους. Στη συνέχεια. το «Εγχειρίδιον» πε-

ριλαµβάνει λίγα µαθήµατα γραµµατικής, τραγούδια και ύµνους, στοιχεία γεωµετρίας, 

µαθήµατα για τα χαρακτηριστικά «των αντικειµένων» (γυαλί, δέρµα, ζάχαρη, σφουγγά-

ρι, κερί, ψωµί, γάλα,, νερό). Στο ίδιο κεφάλαιο περιλαµβάνονται και «ιερογραφικά µα-

θήµατα» για τη δηµιουργία του κόσµου και τη ζωή του Χριστού. Το τελευταίο, τέλος, 

µέρος του «Εγχειριδίου» περιλαµβάνει οδηγίες για τη διεύθυνση του «νηπιακού σχολεί-

ου», ωρολόγιο πρόγραµµα και πίνακα τραγουδιών και ύµνων που πρέπει να µάθουν τα 

νήπια κάθε µήνα. 

Τέσσερα χρόνια αργότερα έχουµε την πρώτη, κατά κάποιο τρόπο, επίσηµη νύξη για 

το θεσµό των νηπιαγωγείων. Ο Ιωάννης Κοκκώνης δηµοσιεύει το «Εγχειρίδιον περί δη-

µοτικής εκπαιδεύσεως ή Οδηγός περί µεθόδων διδακτικών συνδιδακτικής και µικτής, και 

περί νηπιακών σχολείων». Το δεύτερο µέρος τιτλοφορείται «περί οργανισµού νηπιακών 

σχολείων και περί νηπιακής διδασκαλίας». Πρόκειται για συνοπτική έκθεση της οργά-

νωσης και λειτουργίας των γαλλικών νηπιαγωγείων όπως αυτές παρουσιάζονται στο 

βιβλίο «Οδηγός των ασύλων» (Guides des Salles d’ Asile) του Γάλλου Jube de la Perelle 

που δηµοσιεύτηκε το 1853. 

                                                 
282 «Της νηπιαγωγίας αγνώστου ούσης παρ' ηµίν και ουδαµού διδασκοµένης, ούτω καλούνται αλληλοδιδακτικά 
τινά, σχολεία, εις α φοιτώσι κατωτέρας ηλικίας παιδία». Περί των εν Σύρα σχολείων, σ. 185. Βηλαράς, Ψαλλί-
δας, Χριστόπουλος κ.ά. Η δηµοτικιστική αντίθεση στην κοραϊκή «µέση οδό», εισαγωγή-επιµ. Εµµ. Ι. 
Μοσχονάς, Οδυσσέας, Αθήνα 1981. 
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Στο σχετικό µε τα «νηπιακά σχολεία» «Εγχειρίδιον» του Κοκκώνη θίγονται όλες οι 

πτυχές του νηπιαγωγείου: η οργάνωση του χώρου και των κτιρίων, το εκπαιδευτικό υ-

λικό, οι καθηµερινές δραστηριότητες των νηπίων, το προσωπικό και οι υποχρεώσεις 

του έναντι των νηπίων. Πρόκειται, όπως φαίνεται, για µεταφορά του αλληλοδιδακτικού 

σχολείου στο νηπιαγωγείο επηρεασµένο αρκετά έντονα από το γαλλικό πρότυπο των 

Ασύλων που δίνουν περισσότερο βάρος στη γνωστική και παιδευτική διάσταση του νη-

πιαγωγείου και λιγότερο στο παιχνίδι. Στο σηµείο αυτό εντοπίζεται µία από τις βασικές 

διαφορές µε το «Εγχειρίδιον» των Hill οι οποίοι δίνουν ιδιαίτερο βάρος στο παιχνίδι. 

Ανεξάρτητα από το περιεχόµενό τους η δηµοσίευση των δύο εγχειριδίων συνιστά 

σηµαντικό βήµα για την οργάνωση του θεσµού του νηπιαγωγείου γιατί πρόκειται για τα 

πρώτα συστηµατικά εγχειρήµατα. Η δηµοσίευση του «Εγχειριδίου» του Κοκκώνη µπο-

ρεί να εκληφθεί και ως η πρώτη κρατική, έστω και άρρητη, µέριµνα για την οργάνωση 

και την εξάπλωση του θεσµού. Η δηµοσίευση του «Εγχειριδίου» των Hill, από την άλλη 

πλευρά, έχει ιδιαίτερη σηµασία γιατί αποτελεί την απαρχή της πρώτης συστηµατικής 

µέριµνας για την κατάρτιση ειδικευµένου παιδαγωγικά προσωπικού για τα νηπιαγωγεί-

α, για την κατάρτιση νηπιαγωγών. 

Πράγµατι, δύο χρόνια µετά τη δηµοσίευση του «Εγχειριδίου» των Hill, το 1861, το 

Παρθεναγωγείο της Φιλεκπαιδευτικής Εταιρείας αναγνωρίζεται από το Κράτος ως 

∆ιδασκαλείο θηλέων. Έτσι, η Φιλεκπαιδευτική Εταιρεία αποκτά το νόµιµο µονοπώλιο 

της κατάρτισης διδασκαλισσών. Αυτό οδηγεί την Hill να στραφεί στην κατάρτιση των 

νηπιαγωγών. Με την πάροδο του χρόνου το Παρθεναγωγείο της Hill θεωρείται ως το 

κατ’ εξοχήν, αν όχι µοναδικό, εκπαιδευτικό ίδρυµα κατάρτισης νηπιαγωγών. Για το λό-

γο αυτό θα αποτελέσει για µεγάλο διάστηµα το βασικό πόλο έλξης των µελλοντικών 

νηπιαγωγών. 

Το µονοπώλιο κατάρτισης νηπιαγωγών του Παρθεναγωγείου των Hill δεν θα κρα-

τήσει για πολύ. Το 1864 η Φιλεκπαιδευτική Εταιρεία θέτει και αυτή σαν στόχο την κα-

τάρτιση νηπιαγωγών. Για το σκοπό αυτό στέλνει στη Γαλλία το 1865 µε υποτροφία την 

Ιφιγένεια ∆ηµητριάδου, για να καταρτιστεί σε θέµατα νηπιαγωγείων µε απώτερο στόχο 

να αναλάβει το νηπιαγωγείο της. Από το 1870 η Εταιρεία απονέµει ειδικό δίπλωµα νη-

πιαγωγού. 

Το ίδιο χρονικό διάστηµα συντελούνται στο Παρθεναγωγείο των Hill γεγονότα τα 

οποία έµελλε να αποβούν καθοριστικά για τη µετέπειτα πορεία του Νηπιαγωγείου. Το 

1865 η Fr. Hill επικαλούµενη το προχωρηµένο της ηλικίας της αναθέτει τη διεύθυνση 

του Παρθεναγωγείου σε δύο µαθήτριές της, την Αικατερίνη Χρηστοµάνου (αργότερα 
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συζύγου του Λασκαρίδη και γνωστή ως Λασκαρίδου) και την Καλλιόπη Κεχαγιά. Αν 

και νεότατες ηλικιακά οι δύο µαθήτριες εργάστηκαν επίµονα και ακούραστα υπό την 

εποπτεία της Hill για δύο χρόνια. Μετά την αναχώρηση, το 1867, της Hill για την Αµε-

ρική, το σχολείο µετονοµάζεται σε «Ελληνικόν Παρθεναγωγείον».283 
Η Κεχαγιά αποχω-

ρεί µετά από δύο χρόνια και τη διεύθυνσή της αναλαµβάνει µετά το 1869 η Αικατερίνη 

Χρηστοµάνου-Λασκαρίδου. 

 

6.2.2. Η πρώτη εξάπλωση του νηπιαγωγείου 

 

Μετά τη δεκαετία του 1860 σειρά από στοιχεία µαρτυρά ότι οι «νηπιακοί κήποι» 

ξαπλώνονται όλο και περισσότερο. Ενδεικτικός από την άποψη αυτή είναι ο αριθµός 

των αποφοίτων νηπιαγωγών τόσο από το σχετικό τµήµα της Φιλεκπαιδευτικής Εταιρεί-

ας όσο και από το ανάλογο τµήµα του Παρθεναγωγείου της Hill το µετέπειτα «Ελληνι-

κόν Παρθεναγωγείον». 

Σύµφωνα µε τα πρακτικά της Φιλεκπαιδευτικής Εταιρείας µόνο την πρώτη χρονιά 

λειτουργίας του τµήµατος, το 1870, αποφοιτούν 50 νηπιαγωγοί.284 Με βάση τα δεδοµέ-

να της εποχής µπορούµε ανεπιφύλακτα να πούµε ότι ο αριθµός είναι ψηλός και φανε-

ρώνει την ύπαρξη σχετικού ενδιαφέροντος σε όχι αµελητέο ποσοστό του γυναικείου 

πληθυσµού. Η ύπαρξη σχετικού ενδιαφέροντος τεκµαίρεται και από τον υψηλό αριθµό 

κοριτσιών που φοιτούν στο «Ελληνικόν Παρθεναγωγείον». 

Βέβαια, στο διάστηµα αυτό δεν εκδηλώνεται, επίσηµα τουλάχιστον, κρατικό ενδια-

φέρον για την εξάπλωση του θεσµού. Ωστόσο, τα ιδιωτικά σχολεία θεσπίζουν, το ένα 

µετά το άλλο, νηπιακό τµήµα. Ταυτόχρονα, οι εύπορες οικογένειες καταφεύγουν όλο 

και περισσότερο σε νηπιαγωγούς και παιδονόµους. «Μέρος µεν των νηπίων των πλου-

σίων µας» γράφει η Αικ. Λασκαρίδου το 1902, «ανατρέφονται κατ’ οίκον κατά ποικιλώ-

τατα συστήµατα υπό νηπιαγωγών και παιδονόµων ως επί το πλείστον ξένων, Αγγλίδων, 

Γερµανίδων και Γαλλίδων. Τα δε λοιπά, ως και τα νήπια των µεσαίων τάξεων, φοιτώσιν 

εις τας Νηπιαγωγικάς τάξεις, ας περιέχουσιν όλα τα ιδιωτικά Παρθεναγωγεία, εις α από 

του 1885 εισήχθη κατά τινά τρόπον η φροεβελιανή µέθοδος, διαδοθείσα ενταύθα εκ του 

                                                 
283 Σ. Ζιώγου-Καραστεργίου, όπ. π. σ. 204. Το 1872 η Hill επιστρέφει από την Αµερική και αναλαµβάνει 
πάλι την εποπτεία του Παρθεναγωγείου. ∆ιορίζει διευθύντρια την ανιψιά της Μπέτη Μάσσων. Η τελευ-
ταία διευθύνει το σχολείο µέχρι το θάνατό της το 1918. Στο µεταξύ, το 1882, πεθαίνει ο Hill και δύο χρόνια 
αργότερα, το 1884, η Hill. 

284 Πρακτικά της Φιλεκπαιδευτικής Εταιρίας του έτους 1873, σ. 74 
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Ελληνικού Παρθεναγωγείου, εις ο από του 1880 είχεν εισαχθή το φροεβελιανόν σύστη-

µα».285 

Την ίδια στιγµή αυξάνεται ο αριθµός των νηπίων στους νηπιακούς σταθµούς. Από 

στοιχεία που έχουµε για το νηπιακό τµήµα του Παρθεναγωγείου της Φιλεκπαιδευτικής 

Εταιρείας στην Αθήνα, ο αριθµός των νηπίων αυξάνεται από 62 το 1871-2 σε 240 το 

1874-75. Στη συνέχεια, ωστόσο, και µέχρι τα τέλη της δεκαετίας του 1880 ο αριθµός 

των νηπίων µένει στάσιµος286 

Στο ερώτηµα που ανακύπτει για το πώς εξηγείται αυτό το σχετικό ρεύµα υπέρ του 

νηπιαγωγείου µπορούµε να δώσουµε την εξήγηση ότι ίσως εν µέρει να οφείλεται στις 

πρακτικές της συγκεκριµένης Εταιρείας ή ενδέχεται και να συνδέεται µε το γενικότερο 

ρεύµα υπέρ της εκπαίδευσης που αναπτύσσεται µετά το 1860 και κυρίως µετά το 1870. 

∆εν αποκλείεται ωστόσο να είναι και επιδερµική αντίδραση µίας µερίδας του αθηναϊ-

κού κόσµου η οποία την περίοδο αυτή διακρίνεται για τον µιµητισµό της για οτιδήποτε 

έρχεται από την Ευρώπη, (την Εσπερία). Ίσως έτσι να εξηγείται και η µετέπειτα αποδυ-

νάµωση του ρεύµατος υπέρ των «νηπιακών κήπων». 

Αν στο ελληνικό βασίλειο το ρεύµα υπέρ το «νηπιακών κήπων» περιορίζεται στις 

µεγάλες πόλεις και εκφράζεται κατά βάση από ιδιώτες, συλλόγους και, λιγότερο, δή-

µους είναι πολύ εντονότερο στις ελληνικές κοινότητες της Οθωµανικής αυτοκρατορίας. 

Σύµφωνα µε µαρτυρίες πολλές πόλεις και κοινότητες διαθέτουν σχολεία µε νηπιακό 

τµήµα ή ακόµη µόνο νηπιαγωγείο.287 Σύµφωνα µε τον G. Chassiotis οι πρώτοι νηπιακοί 

κήποι ιδρύονται το 1868. Σε 11 χρόνια, µέχρι δηλαδή το 1879 λειτουργούν 108, από 

τους οποίους 12 στην Ήπειρο, 4 στη Θεσσαλία, 41 στη Μακεδονία, 20 στη Θράκη, 8 

στα νησιά και 23 στη Μικρά Ασία».288 

Εξίσου αξιοσηµείωτος είναι και ο αριθµός των νηπίων σε κάποιους από τους παρα-

πάνω νηπιακούς κήπους. Σύµφωνα πάλι µε τον Chassiotis οι πιο αξιόλογοι νηπιακοί 

κήποι είναι της Θεσσαλονίκης και των Επιβατών της Θράκης. Στη Θεσσαλονίκη λει-

τουργούν τρία νηπιαγωγεία, ένα «κρατικό» και δύο δηµοτικά µε διακόσια (200) παιδιά. 

Το νηπιαγωγείο στους Επιβάτες είχε 90 νήπια. 

                                                 
285 Νηπιακοί κήποι και λαϊκά νηπιαγωγεία, στο Γ. Μπουκουβάλας (υπό την διεύθυνσιν) Επετηρίς της 
∆ηµοτικής εκπαιδεύσεως, έτος Α΄ 1901-1902, Εν Αθήναις εκ του τυπογραφείου των καταστηµάτων 
«Ανέστη Κωνσταντινίδου» 1902, σ. 7-8 

286 Σ. Ζιώγου-Καραστεργίου, όπ. π. σ. 183 
287 Γλυκ.-Σοφ. Βούρη, (1988), Η ελληνική εκπαίδευση στο Σαντζάκι Μοναστηρίου 1870-1904. Η εθνική 
διάσταση, Ιωάννινα, σελ. 97, 100-101. 
288 Χασιώτης Γ, Η παρ’ ηµίν ∆ηµοτική εκπαίδευσις από της Αλώσεως Κων/πόλεως µέχρι σήµερον, στο: Ο 
εν Κωνσταντινουπόλει Ελληνικός Φιλολογικός Σύλλογος, τόµ. Η'. 1873-74. 
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Η πρώτη εξάπλωση στις ελληνικές κοινότητες της Οθωµανικής αυτοκρατορίας 

συνδυάζεται µε δύο παράλληλα γεγονότα. Όλο και περισσότερα κορίτσια από τα µέρη 

αυτά εγγράφονται στο «Ελληνικόν Παρθεναγωγείον» και το αντίστοιχο τµήµα της Φι-

λεκπαιδευτικής Εταιρείας. Στο ίδιο πνεύµα και µε στόχο την κάλυψη της ζήτησης σε 

προσωπικό θεσπίστηκαν το 1870 στο ανώτερο παρθεναγωγείο της Θεσσαλονίκης µα-

θήµατα για την κατάρτιση νηπιαγωγών. Η έντονη ζήτηση των τµηµάτων νηπιαγωγών 

της Φιλεκπαιδευτικής Εταιρείας και του Ελληνικού Παρθεναγωγείου στις αρχές της 

δεκαετίας του 1870 έχει προφανώς να κάνει και µε τη σχετικά µαζική ίδρυση νηπιαγω-

γείων στις ελληνικές κοινότητες της Οθωµανικής αυτοκρατορίας. 

 

6.2.3. Η εισαγωγή παιδαγωγικής µεθόδου: Froebel και Λασκαρίδου 

 

Πολλά από τα υπάρχοντα νηπιαγωγεία λειτουργούν ουσιαστικά στο πρότυπο των 

αλληλοδιδακτικών σχολείων της περιόδου. Στη γνωστή έκθεσή του για τα σχολεία της 

Σύρου, το 1880, ο επιθεωρητής δηµοτικής εκπαίδευσης και µετέπειτα Υπουργός Παι-

δείας ∆. Πετρίδης αναφερόµενος σε νηπιακό κήπο στη Σύρο σηµειώνει ότι δεν διαφέρει 

σε τίποτε από ένα αλληλοδιδακτικό σχολείο. 

Από την άλλη, στις ελληνικές κοινότητες της οθωµανικής αυτοκρατορίας λειτουρ-

γούν πολύ νηπιακοί κήποι. ∆εν γνωρίζουµε αν και σε ποιο βαθµό τα ιδρύµατα αυτά εί-

ναι απόρροια µιας νέας αντίληψης για το παιδί και την παιδική ηλικία και αν και κατά 

πόσο λειτουργούν µε βάση κάποια παιδαγωγική µέθοδο. Ελλείψει σχετικών στοιχείων 

και πληροφοριών µπορούµε να υποθέσουµε ότι λειτουργούν κατά βάση ως προπαρα-

σκευαστικοί µηχανισµοί εκµάθησης της ελληνικής γλώσσας σ’ ένα «ξένο» περιβάλλον. 

Λειτουργούν, δηλαδή, λιγότερο ως παιδαγωγικά ιδρύµατα και περισσότερο ως µέσα 

διατήρησης της ελληνικότητας σε µία κοινωνία πολυεθνική και πολυγλωσσική όπως 

είναι η Οθωµανική αυτοκρατορία. 

Προοδευτικά λοιπόν προβάλλει το αίτηµα εισαγωγής στους νηπιακούς κήπους µιας 

άρτιας παιδαγωγικής µεθόδου. Η Ι. ∆ηµητριάδου µε την επιστροφή της από τη Γαλλία 

µεταφράζει τη µέθοδο της Pape-Carpentier και την εισάγει στα σχολεία της Φιλεκπαι-

δευτικής Εταιρείας. Εφεξής όλοι οι νηπιακοί κήποι στην Ελλάδα και στις ελληνικές 

κοινότητες της Οθωµανικής αυτοκρατορίας λειτουργούν µε βάση το σύστηµα αυτό. 

Σύντοµα στο σύστηµα αυτό θα ασκηθεί έντονη κριτική. Η βασικότερη από αυτές έγκει-
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ται στο ότι δεν παίρνει υπόψη της τις ανάγκες του παιδιού της ηλικίας αυτής και ότι 

πρόκειται ουσιαστικά για αλληλοδιδακτικό σχολείο. 

Η κριτική αυτή εντείνεται όσο γίνεται γνωστό το έργο και η δράση του Friedrich 

Froebel. Στον Ελλαδικό χώρο όλο και περισσότεροι νηπιακοί κήποι ενσωµατώνουν 

στοιχεία του φραιµπελιανού συστήµατος. Το ίδιο κάνουν και µια σειρά από κοινότητες 

και ιδρύµατα του υπόδουλου ακόµη ελληνισµού. Με τα χρόνια οι ενέργειες αυτές πολ-

λαπλασιάζονται. Ο Ιωάννης Αριστοκλέους δηµοσιεύει εργασία του το 1878 στην Κων-

σταντινούπολη µε τίτλο Νηπιαγωγική289 στην οποία παρουσιάζεται η φραιµπελιανή µέ-

θοδος. Το 1880 ο Φιλολογικός Σύλλογος Κωνσταντινούπολης προκηρύσσει, µε επιχο-

ρήγηση του Καραπάνου, διαγωνισµό για τη συγγραφή Οδηγού και εγχειριδίων για τους 

νηπιακούς κήπους. Την ίδια χρονιά επιστρέφει από τη Γερµανία η υπότροφος της Φι-

λεκπαιδευτικής Εταιρείας, Ελένη Λοίζου, η οποία αναδιοργανώνει το νηπιαγωγείο της 

σύµφωνα µε τη µέθοδο του Φραίµπελ.290 

Η διάδοση της φραιµπελιανής µεθόδου συνδέεται κυρίως µε τη δράση της Αικατε-

ρίνης Λασκαρίδου. Το 1879 βρέθηκε µε την οικογένειά της στη ∆ρέσδη όπου, σύµφωνα 

µε τη µαρτυρία της κόρης της Ειρήνης «εγοητεύθη µε το Φροεβελιανόν σύστηµα το ο-

ποίον της απεκάλυψεν η ιδία Κόµησσα Μέρενχολτς-Μπύλω, φανατική θιασώτις και µα-

θήτρια του Φροέβελ, η οποία συνετέλεσε πολύ εις την διάδοσιν του συστήµατός του εις 

την Γερµανίαν».291 

Γοητευµένη από τη µέθοδο του Φροέβελ, η Αικατερίνη Λασκαρίδου, αµέσως µετά 

την επιστροφή της στην Ελλάδα επιδίδεται στη διάδοσή της µε διαλέξεις, άρθρα και 

κυρίως την πρακτική εφαρµογή της στο Παρθεναγωγείο που διηύθυνε. Ο σηµαντικός 

Γερµανός βυζαντινολόγος Κάρολος Κρούµπαχερ που επισκέπτεται το Παρθεναγωγείο 

το 1885 µας δίνει τις εντυπώσεις του: 

 

«Αργότερα επισκέφθηκα και το Παρθεναγωγείο της κυρίας Λασκαρίδου. Το ίδρυµα αυτό έχει 

έναν άλλο σκοπό παρά το πελώριο Αρσάκειο. Είναι µια ιδιωτική σχολή προορισµένη κατά κύριο 

λόγο να δέχεται τροφίµους των ανωτέρων τάξεων, ο αριθµός τους ανέρχεται τώρα σε 150. Αυτό 

όµως που αποτελεί την ουσιώδη διαφορά ως προς τον χαρακτήρα των δύο ιδρυµάτων είναι, όπως 

διαπιστώνει ένας Γερµανός βέβαια µε ικανοποίηση, το παιδαγωγικό σύστηµα του Φραίµπελ, που 

ακολουθείται εδώ µε πλήρη συνέπεια. Η πνευµατώδης και εξαιρετικά µορφωµένη διευθύντρια του 

ιδρύµατος προσπαθεί µε το λόγο και µε τη γραφή να επιβάλλει στην Ελλάδα τη διάδοση αυτού του 

                                                 
289 Ι. Αριστοκλέους, (1876), Κήπος παιδικός. Νηπιαγωγική, Εν Κων/πόλει, τύποις Βουτυρά και Σας.  
290 Σ. Ζιώγου-Καραστεργίου, όπ. π. σ. 177 
291 Ειρ. Λασκαρίδου, Πώς να µορφώσωµεν ανθρώπους, επί τη βάσει των έργων της Αικατερίνης 
Λασκαρίδου, Τυπογραφείον της Εστίας, Αθήνα 1933, σ. 37.  
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συστήµατος αγωγής. Σε µια σειρά από διαλέξεις που έκανε στον «Παρνασσό», το κατ’ εξοχήν κέ-

ντρο όλων των παιδαγωγικών και λογοτεχνικών προσπαθειών, εν µέρει για µελλοντικές νηπιαγω-

γούς, εν µέρει για ένα ευρύτερο κοινό, ανέλυσε το περιεχόµενο του συστήµατος αυτού».292 

 

Η Λασκαρίδου εκλαϊκεύει το έργο του Φραίµπελ και µας δίνει τη δική της ανάγνω-

ση. Έκτοτε ότι έχει γραφτεί στην Ελλάδα για το Γερµανό παιδαγωγό είναι κατά κανόνα 

βασισµένο στα κείµενα της Λασκαρίδου. Είναι προφανές ότι η τελευταία δεν είναι κα-

θόλου φειδωλή σε προσωπικά σχόλια. Ο θαυµασµός της για τον Φραίµπελ διαπερνά 

όλα της τα γραπτά και προφανώς δεν της επιτρέπει να δει και να συζητήσει ενδεχόµενες 

«αδυναµίες». Από την άλλη πλευρά, η Λασκαρίδου ανήκει στη γενιά των Ελλήνων µε-

γαλοαστών του τέλους του 19ου αιώνα που ζουν έντονα τη «συνέχεια» του ελληνικού 

έθνους έτσι όπως την ανέπτυξε ο Κωνσταντίνος Παπαρρηγόπουλος. Γι’ αυτούς όλα τα 

καλά έχουν την αφετηρία τους στην Αρχαία Ελλάδα. Για τη Λασκαρίδου το έργο του 

Φραίµπελ είναι µία θαυµάσια σύγχρονη σύλληψη που οι καταβολές της βρίσκονται 

στον Πλάτωνα. Άρα το έργο του Φραίµπελ δεν είναι παρά µία συνέχεια του αρχαιοελ-

ληνικού πνεύµατος. Από την άλλη πλευρά όµως, επειδή είναι συνέχεια είναι ένα έργο 

ανυπέρβλητο αντάξιο των Αρχαίων Ελλήνων. 

Από την παρουσίαση της έναρξης και ανάπτυξης της προσχολικής αγωγής στην 

Ευρώπη και στην Ελλάδα που έγινε στα προηγούµενα κεφάλαια διαπιστώνεται ότι η 

δράση της Αικατερίνης Λασκαρίδου ήταν καταλυτική για τη διάδοση της φραιµπελια-

νής µεθόδου στον ελλαδικό χώρο.  

 

 

 

 

 

                                                 
292 Π. Ενεπεκίδη, (1994), Η Ελλάδα, τα νησιά και η Μικρά Ασία του Καρόλου Κρουµπάχερ, Ωκεανίδα, 
Αθήνα, σελ. 53-54. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 1. ΜΕΘΟ∆ΟΛΟΓΙΑ ΕΡΕΥΝΑΣ 

 

1.1. Προσδιορισµός του θέµατος  

 

Βασικό ερευνητικό πεδίο της παρούσας µελέτης αποτελεί η Αικατερίνη Χρηστοµά-

νου-Λασκαρίδου (1842-1916) και η συµβολή της στην προσχολική αγωγή. Με το όνοµα 

της Αικατερίνης Λασκαρίδου συνδέεται η συστηµατική καθιέρωση της προσχολικής αγω-

γής στην Ελλάδα, κατά τον 19ο αιώνα, καθώς και η εµπέδωση του φραιµπελιανού-

γερµανικού συστήµατος της προσχολικής αγωγής.  

Η ζωή και το εκπαιδευτικό έργο της την ανέδειξαν ως µία από τις σηµαντικότερες Ελ-

ληνίδες παιδαγωγούς. Εξαιρετικά προικισµένη και τολµηρή, µε δηµιουργικό πνεύµα, ορα-

µατίστηκε ένα καινούριο παιδαγωγικό σύστηµα που θα συντελούσε στη βελτίωση της εκ-

παίδευσης, ένα σύστηµα που θα αγκάλιαζε το παιδί-ιδιαίτερα το κορίτσι-από την προσχο-

λική του ηλικία µέχρι το τέλος των γυµνασιακών του σπουδών. 

Η πολιτεία κατά την περίοδο αυτή έδωσε προτεραιότητα στα εκπαιδευτικά ζητήµατα 

επειδή είχε την ελπίδα ότι η εκπαίδευση1, θα συντελέσει στη διαδικασία της αναµενόµε-

νης διανοητικής και πολιτισµικής αλλαγής και στην καλλιέργεια εθνικής συνείδησης, ώστε 

το αίσθηµα της εθνικής ταυτότητας να µπορεί να εντυπωθεί στις κοινωνικές οµάδες. 

 

1.2. Το υλικό της έρευνας 

 

Υλικό της έρευνας αποτέλεσαν διάφορα ντοκουµέντα, πληροφορίες και ιστορική γνώ-

ση, η οποία δεν έχει παρουσιαστεί µέχρι σήµερα. Συγκεκριµένα αναζητήθηκε και αξιο-

ποιήθηκε ιστορική γνώση σχετική µε την εδραίωση και ανάπτυξη της Προσχολικής Αγω-

γής στην Ελλάδα, από το 1834 έως σήµερα. 

                                                 
1
Θ. Γ. Παπακωνσταντίνου, Σκοποί και πολιτισµικές επιλογές στη νεοελληνική µέση εκπαίδευση, Λύχνος, 
Αθήνα 1985, σ. 14-15, Ν. Γ. Σβορώνος, Επισκόπηση της Νεοελληνικής Ιστορίας, Θεµέλιο, Αθήνα 19826, σ. 
22-24, Κ. Θ. ∆ηµαράς, Κωνσταντίνος Παπαρρηγόπουλος, ΜΙΕΤ, Αθήνα 1996, σ. 83-85, Ι. Συκουτρής, Ε-
πιλογή έργων, Κάκτος, Αθήνα 1997, σ. 25-63, Θ. Βερέµης, «Από το εθνικό κράτος στο έθνος δίχως κράτος. 
Το πείραµα της οργάνωσης της Κωνσταντινούπολης» στο Εθνική Ταυτότητα και Εθνικισµός στη Νεότερη Ελ-
λάδα, ΜΙΕΤ, Αθήνα 1997, σ. 27-52, Π. Κιτροµηλίδης, «Το ελληνικό κράτος ως εθνικό κέντρο» στο Ελλη-
νισµός και Ελληνικότητα Ιδεολογικοί και Βιωµατικοί άξονες της Νεοελληνικής Κοινωνίας του 19ου αιώνα ε-
πιµ. ∆. Γ. Τσαούσης, Εστία, Αθήνα 1983, σ. 143-164, Π. Κιτροµηλίδης, «Νοερές κοινότητες και απαρχές 
του εθνικού ζητήµατος στα Βαλκάνια» στο Εθνική Ταυτότητα και Εθνικισµός στη Νεότερη Ελλάδα, ΜΙΕΤ, 
Αθήνα 1997, σ. 53-131, Α. Ρήγας, Σύγχρονα ρεύµατα στην επιστήµη της αγωγής, χ.έ., Αθήνα 1995, σ. 16 
και ∆. Μιχαήλ, Έθνος Εθνικισµός και Εθνική Συνείδηση Μια ανθρωπολογική προσέγγιση, Λεβιάθαν, Αθήνα 
χ.χ. 
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Για να αντλήσουµε το σχετικό µε την παρούσα εργασία πληροφοριακό υλικό 

ανατρέξαµε σε πρωτογενείς αλλά και δευτερογενείς πηγές. Συγκεντρώσαµε τα σχετικά µε 

το θέµα µας επίσηµα κείµενα, άρθρα και εργασίες που µας παρέχουν σχετικές πληροφορί-

ες. Για το σκοπό αυτό χρειάστηκε να επισκεφθούµε πολλές φορές τις διάφορες βιβλιοθή-

κες και τα αρχεία όπου υπάρχουν βιβλία και τεκµήρια για την περίοδο αυτή (1834-1916) 

αλλά και για τα χρόνια µετά από αυτή την περίοδο. 

Επειδή σε αρκετές περιπτώσεις ήταν δύσκολο να φωτοτυπηθούν σελίδες παλιών βι-

βλίων και σπάνιων περιοδικών αναγκαστήκαµε να αντιγράψουµε το µεγαλύτερο µέρος 

των κειµένων αυτών. 

Αφού µελετήθηκε το ιστορικό πλαίσιο προχωρήσαµε στη συζήτηση των βασικών ό-

ρων αυτής της µελέτης. Στη συνέχεια µελετήθηκε διεξοδικά ο θεσµός της προσχολικής 

αγωγής τόσο στην Ευρώπη όσο και στην Ελλάδα, καθώς και η ζωή, η δράση και το έργο 

της Αικ. Λασκαρίδου µέσα από τα διάφορα θεσµικά κείµενα, όπως τη νοµοθεσία, τα πρα-

κτικά, ή άλλα θεωρητικά κείµενα, αλλά και µέσα από την ίδια την εκπαιδευτική πράξη.  

Όπως γίνεται φανερό από τα παραπάνω-στην παρούσα εργασία-έγινε αναλυτική περι-

γραφή του υπό µελέτη φαινοµένου, δίνοντας προσοχή στη λεπτοµέρεια και στην πολυ-

πλοκότητα που το διέπει.  

 

1.3. Η µέθοδος έρευνας. 

 

Για την διεξαγωγή της παρούσας έρευνας επελέγη η ιστορική µέθοδος. Αυτή έχει ο-

ριστεί2 ως ο συστηµατικός και αντικειµενικός εντοπισµός, η εκτίµηση και η σύνθεση µαρ-

τυριών, προκειµένου να θεµελιωθούν γεγονότα και να συναχθούν συµπεράσµατα σχετικά 

µε τα συµβάντα του παρελθόντος3. Είναι µια ερευνητική προσέγγιση, µέσω της οποίας 

αναδοµείται το παρελθόν µε κριτικό πνεύµα αναζήτησης. Βασικός στόχος της είναι η πι-

στή, όσο το δυνατόν, αναπαράσταση µιας άλλης, προηγούµενης εποχής4. 

                                                 
2 Για την ιστορική έρευνα Βλ. L. Cohen, L. Manion, Μεθοδολογία Εκπαιδευτικής Έρευνας, µτφρ. Χρυσούλα 
Μητσοπούλου, Μάνια Φιλοπούλου, Έκφραση, Αθήνα 1997.  

3 Ο ορισµός είναι του G. J., Mondy, Educational Research: The Art and Science of Ivestigation, Allyn & 
Bacon, Boston 1978, στο L. Cohen, L. Manion, Μεθοδολογία Εκπαιδευτικής Έρευνας, µτφρ. Χρυσούλα 
Μητσοπούλου, Μάνια Φιλοπούλου, Έκφραση, Αθήνα 1997, σ. 71. 

4  «Η ιστορία είναι ανοικοδόµηση πάντα προβληµατική και ατελής γι’ αυτό που δεν υπάρχει πια» υποστηρίζει ο 
P. Nora, στο Entre le mémoire et histoire. La problématique des lieux, Gallimard, Paris 1984, σ. xix-xx. 
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Επιλέξαµε την ιστορική µέθοδο διότι µας επιτρέπει να οροθετήσουµε και να ορίσουµε 

µε ακρίβεια το προς εξέταση αντικείµενο. Έτσι αποβλέπουµε σε µια έγκυρη ανάλυση του 

θέµατός µας µέσα από τις προϋποθέσεις της µεθόδου. 

Μια από τις συνηθέστερες µορφές ιστορικής έρευνας στην εκπαίδευση είναι και η Βι-

ογραφική προσέγγιση, δηλαδή, η µελέτη της ζωής, του έργου, των ιδεών, της κοσµοθεω-

ρίας, της προσφοράς κ.ά. ενός ατόµου-παιδαγωγού, την οποία λάβαµε υπόψη και την αξι-

οποιήσαµε κατά την παρουσίαση των βιογραφικών στοιχείων και του έργου της Αικατερί-

νης Λασκαρίδου. 

Για την πετυχηµένη εφαρµογή της ιστορικής µεθόδου σηµαντική προϋπόθεση είναι ο 

ερευνητής να χρησιµοποιήσει αποδεικτικά στοιχεία τα οποία βασίζονται σε αξιόπιστες πα-

ρατηρήσεις. Για την επίτευξη αυτού του στόχου αποπειράται, να επανελέγξει τις αναφορές 

παρατηρήσεων που έγιναν από άλλους ερευνητές και να προβεί σε συµπεράσµατα. Πα-

ράλληλα µε τον έλεγχο των προηγούµενων παρατηρήσεων, αναζητά νέα αποδειχτικά στοι-

χεία τα οποία θα τον οδηγήσουν στην επιβεβαίωση ή όχι της βασικής υπόθεσης. 

Οι πηγές των δεδοµένων της ιστορικής έρευνας µπορούν να ταξινοµηθούν σε δύο βα-

σικές κατηγορίες, τις πρωτογενείς και τις δευτερογενείς πηγές5: 

Πρωτογενείς πηγές είναι εκείνες στις οποίες εντάσσονται το συγγραφικό έργο, βιο-

γραφικές σηµειώσεις, άρθρα και δηµοσιεύσεις, χειρόγραφα, σηµειώσεις σε ηµερολόγια, 

διαθήκη, αποµνηµονεύµατα, φωτογραφικό υλικό, ντοκουµέντα κ.α. 

Στις δευτερογενείς πηγές εντάσσονται όλες οι µαρτυρίες ή δηµοσιεύσεις που σχετίζο-

νται άµεσα µε το υπό εξέταση θέµα, όπως τα ήδη υπάρχοντα βοηθήµατα και δηµοσιεύσεις 

που έχουν προκύψει από µελέτες τρίτων. Οι πηγές αυτές θεωρούνται εξίσου σηµαντικές 

και αξιόπιστες µε τις πρωτογενείς, αλλά υπάρχει ο κίνδυνος να εντοπιστεί σε αυτές σφάλ-

µα το οποίο ενδέχεται να επηρεάσει ουσιαστικά το αποτέλεσµα. 

Για την ανάλυση των δεδοµένων της έρευνας αυτής ως τεχνική χρησιµοποιήθηκε η 

Ανάλυση περιεχοµένου σε µια προσπάθεια να εξασφαλιστεί η αντικειµενικότητα των 

στοιχείων, µε τη συστηµατική και ποσοτική καταγραφή τους6. 

Η ∆ιαδικασία διεξαγωγής της έρευνας ήταν µακρόχρονη, διότι το υλικό ήταν διάσπαρ-

το σε διάφορες βιβλιοθήκες και αρχεία και σε αρκετές περιπτώσεις δυσεύρετο. Μετά τον 

                                                 
5 Λ. Αθανασίου, Μέθοδοι και τεχνικές έρευνας στις επιστήµες της αγωγής, Ιωάννινα 1977, σελ. 236. 
6 Ο ορισµός είναι του Berelson στο Ole R. Holsti, Content Analysis for the social Sciences and Humanities, 

Addison-Wesley publishing company, USA 1969, p. 3. Παρόµοιος είναι και ο ορισµός του Holsti, Ανάλυση 
Περιεχοµένου είναι κάθε τεχνική για εξαγωγή συµπερασµάτων µε συστηµατική, αντικειµενική αναγνώριση ει-
δικών χαρακτηριστικών του µηνύµατος. 
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εντοπισµό των πηγών τα κείµενα τα οποία συγκεντρώθηκαν µελετήθηκαν αρκετές φορές, 

ώστε να εξοικειωθούµε µε το υλικό τους και να κατασταλάξουµε στις κατηγορίες ανάλυ-

σης του υλικού.  

Για κάθε ένα βιβλίο ή άρθρο συµπληρώναµε ένα δελτίο στο οποίο σηµειώναµε τα λε-

πτοµερή στοιχεία του και βέβαια τα χαρακτηριστικά αποσπάσµατα ανά κείµενο που θα 

αποτελούσαν στη συνέχεια το αντικείµενο της µελέτης µας. 

Αυτά τα δεδοµένα συγκεντρώθηκαν και στη συνέχεια έγινε η κωδικοποίησή τους. 

 

1.4. Η κωδικοποίηση και κατηγοριοποίηση του υλικού της έρευνας  

 

Για την επιτυχή χρήση της µεθόδου της έρευνάς µας, έπρεπε να προσδιοριστούν προ-

καταρκτικά οι όροι κωδικοποίησης που θα χρησιµοποιηθούν στο υλικό το οποίο στηρί-

χθηκε η παρούσα µελέτη. Αυτό το υλικό το αποτέλεσαν όλα, κατά το δυνατόν, τα δηµο-

σιεύµατα τα οποία αναφέρονται στην Αικ. Λασκαρίδου και στην ανάπτυξη της προσχολι-

κής αγωγής, είτε αυτά είναι κείµενα τα οποία έχει γράψει η ίδια ή είναι κείµενα τα οποία 

έγραψαν άλλα πρόσωπα και αναφέρονται στα θέµατα αυτά. 

Ως κριτήριο επιλογής τους λειτούργησε η εµφάνιση του ονόµατος ή των ενεργειών της 

Αικ. Λασκαρίδου στο γραπτό κείµενο. 

Μετά τη συγκέντρωση και επιλογή του υλικού πραγµατοποιήθηκε µια πρώτη επεξερ-

γασία του µε στόχο τον ακριβέστερο ορισµό του σκοπού της έρευνάς µας, τον προσδιορι-

σµό των κανόνων κωδικοποίησης και µια γενική κατηγοριοποίηση-κατάταξη του υλικού. 

Κατά την προανάλυση αυτή προέκυψε η ανάγκη της ανάγνωσης του υλικού ανά κείµενο-

θέµα.  

Για την υλοποίηση της ανάλυσης του υλικού συγκροτήσαµε διάφορες κατηγορίες θε-

µατικές και χρονολογικές.  

Στη συνέχεια επιλέχθηκαν, ταξινοµήθηκαν και εντάχθηκαν στις κατηγορίες τα διάφο-

ρα κείµενα µε κριτήριο την αναφορά στις κοινωνικές, πολιτικές και εκπαιδευτικές συνθή-

κες που επικράτησαν και σύµφωνα µε την εµφάνιση και ταξινόµιση των εκπαιδευτικών 

ζητηµάτων ανά εποχή και κατά θέµα. 

Όλα τα κείµενα θεωρήθηκαν αυτόνοµες ενότητες και µελετήθηκαν στο σύνολό τους. 

Για την πληρέστερη όµως ταξινόµηση και την ακριβέστερη κατανόηση και ανάλυσή τους 

ορίσαµε από την αρχή της µελέτης µία µονάδα καταγραφής, δηλαδή ένα αυτοδύναµο κοµ-
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µάτι του κειµένου που λειτούργησε ως βασική µονάδα ικανή να ταξινοµηθεί και να µετρη-

θεί. Ως µονάδα καταγραφής θεωρήσαµε την αναφορά στο κάθε θέµα.  

Μετά το προσδιορισµό της µονάδας καταγραφής ήρθε η ώρα της οικοδόµησης των 

κατηγοριών κατάταξης του υλικού και για το σκοπό αυτό ακολουθήσαµε την κατηγοριο-

ποίηση µε διχοτόµηση. Η παρουσία ή απουσία ενός θέµατος όπως και το κριτήριο της συ-

χνότητας στο κείµενο λειτούργησε ως δείκτης καταγραφής και ταξινόµησής του σε κατη-

γορίες. 

 

1.5. Κατηγορίες ανάλυσης των δεδοµένων της έρευνας 

 

Με βάση την επεξεργασία που έγινε στα δεδοµένα της έρευνας διαµορφώθηκαν οι πα-

ρακάτω κατηγορίες και υποκατηγορίες ανάλυσης των δεδοµένων. 

 
Η γυναίκα στην κοινωνία του 19ου αιώνα. 

Γυναικεία εκπαίδευση και εργασία 
Στερεότυπες αντιλήψεις γύρω από τη φύση και τον προορισµό της γυναίκας 
Το φεµινιστικό κίνηµα 

 
Τα πρωτα βήµατα της προσχολικής αγωγής στην Ελλάδα  

Το ιδεολογικό υπόβαθρο στην Ελλάδα στις αρχές του 19ου αιώνα 
Η Προσχολική Αγωγή στην Ελλάδα το 19ο αιώνα 
Τα πρώτα εγχειρίδια  
Το εγχειρίδιο και η παιδαγωγική των Hill για τα νηπιακά σχολεία 
Το εγχειρίδιο περί νηπιακών σχολείων του Ι. Κοκκώνη  
Οι «Συµβουλές» της Pape-Carpantier σε ελληνική µετάφραση 

 
Η Αικατερίνη Λασκαρίδου και η προσχολική αγωγή στην Ελλάδα 

Η ζωή και οι σπουδές της. 
Η δράση και το έργο της στο «Ελληνικό Παρθεναγωγείο». 
Η δράση της στην Εφορεία Παροχής Εργασίας  
Η δράση της στο Εκπαιδευτικό Τµήµα της Ένωσης των Ελληνίδων. 
Η δράση της για την Προσχολική αγωγή 
Η εισαγωγή και εξάπλωση του Φροβελιανού συστήµατος στην Ελλάδα 
Άλλες δραστηριότητες της Αικ. Λασκαρίδου. 
Η αλληλογραφία µε τις απόφοιτες του ∆ιδασκαλείου Νηπιαγωγών. 
Η αλληλογραφία και συνεργασία µε το Σύλλογο των… Ελληνικών Γραµµάτων 
Η εργογραφία της Αικ. Λασκαρίδου 
∆ιάφορες εκτιµήσεις για το έργο της Αικ. Λασκαρίδου 
Τα εµπόδια που συνάντησε στο έργο της. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 2. Η ΓΥΝΑΙΚΑ ΣΤΗΝ ΚΟΙΝΩΝΙΑ ΤΟΥ 19ΟΥ ΑΙΩΝΑ 

 

To έργο και η δράση της Λασκαρίδου αποτελεί µια ψηφίδα στο µωσαϊκό της ελληνι-

κής εκπαίδευσης του τέλους του 18ου και του πρώτου µισού του 19ου αιώνα. Η ζωή και η 

εκπαίδευσή της είναι άµεσα συνδεδεµένες µε το κοινωνικό πλαίσιο της εποχής, του οποίου 

η συνοπτική θεώρηση µπορεί να νοηµατοδοτήσει πτυχές του έργου και της δράσης της.  

 

2.1. Η θέση της γυναίκας στην ελληνική κοινωνία του 19ου αιώνα 

 

«Η γυνή ως σύζυγος δεν είναι κυρία της ιδίας περιουσίας [...]. Ισοβίως θεωρείται υπό 

του νόµου ανήλιξ και ανίκανος. Ως µήτηρ δεν έχει ουδέν δικαίωµα επί της ανατροφής και 

του µέλλοντος του τέκνου της. Ως πολίτις δεν δύναται να είναι κηδεµών ορφανών αλλ’ ούτε 

και να παρουσιασθή ως µάρτυς εις οιανδήποτε νόµιµον πράξιν»7 

Τα δύο φύλα στην ελληνική κοινωνία του τέλους του 19ου αιώνα κινούνταν µέσα στα 

αυστηρά πλαίσια που είχαν διαµορφωθεί µε την πάροδο των αιώνων και καθόριζαν τους 

ρόλους και τα δικαιώµατά τους. Την εποχή αυτή όµως οι πάγιες ως τότε δοµές αρχίζουν να  

µεταβάλλονται, συµπαρασυρόµενες από το ρεύµα της κοινωνικής αλλαγής και από τις δι-

ακηρύξεις του φεµινιστικού κινήµατος, που αµφισβήτησε έντονα τα στερεότυπα γύρω από 

τη φύση και τις δυνατότητες των γυναικών. 

Στην παραδοσιακή κοινωνία η γυναίκα υπόκειτο στην εξουσία του άνδρα -του πατέρα 

ή του συζύγου της. Κάθε απόκλιση από τους άγραφους κανόνες του κοινωνικού περιγύ-

ρου, που έλεγχε τις πράξεις της ανά πάσα στιγµή, µπορούσε να την εξοστρακίσει στο πε-

ριθώριο. Όµως, αν και άκαµπτο, το υπάρχον πλέγµα κοινωνικών σχέσεων τής έδινε µια 

µορφή ελευθερίας και ίσων δικαιωµάτων. Καθώς οι αγροτικές εργασίες απαιτούσαν τη 

συνεργασία µεταξύ των µελών της κοινότητας, οι γυναίκες είχαν την ευκαιρία να δηµιουρ-

γήσουν φιλίες µεταξύ τους κατά τη διάρκεια των εργασιών στο ύπαιθρο ή των νυχτεριών. 

Παράλληλα, η ισότιµη σχεδόν κατανοµή της δουλειάς µεταξύ των µελών της οικογένειας 

ενίσχυε την ενότητα µέσα σ’ αυτήν και αποτελούσε µια µορφή ισότητας. 

Στα τέλη του 19ου αιώνα ένα µεγάλο µέρος του αγροτικού πληθυσµού άρχισε να απο-

µακρύνεται από τις εστίες του και να µετακινείται προς τις πόλεις. Η αστικοποίηση του 

πληθυσµού και η εγκατάλειψη του παραδοσιακού τρόπου ζωής σήµαινε δραστικές αλλα-

                                                 
7 «Και άλλαι επείγουσαι υπέρ των γυναικών µεταρρυθµίσεις», Εφηµερίς των Κυριών, 16-6-1895. 
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γές για την οικογένεια. Η διαµορφωµένη ισορροπία ανάµεσα στα µέλη της κλονίστηκε και 

η θέση της γυναίκας υποβιβάστηκε ακόµα περισσότερο. Η ολοένα εντεινόµενη καταπίεση 

των γυναικών προκάλεσε φωνές διαµαρτυρίας που συντονίστηκαν στο φεµινιστικό κίνη-

µα. 

Η ζωή στην πόλη όριζε δύο αντίθετους πόλους δράσης για τα δύο φύλα: τη σφαίρα 

του δηµόσιου για τον άνδρα και τη σφαίρα του ιδιωτικού για τις γυναίκες. «Ο οίκος [...] 

είναι το βασίλειον της γυναικός»8, ένα βασίλειο κατ’ ευφηµισµόν: στην ουσία οι τοίχοι του 

σπιτιού ήταν τα όρια µέσα στα οποία ζούσε αποκλεισµένη. Οι γυναίκες της µεσαίας και 

της ανώτερης τάξης σπάνια έβγαιναν από το σπίτι ασυνόδευτες, ιδιαίτερα αν ήταν ανύπα-

ντρες. Αν και µπορούσαν να συχνάζουν σε ζαχαροπλαστεία, σε θέατρα ή κοινωνικές εκ-

δηλώσεις, έπρεπε να συνοδεύονται από το σύζυγο ή τον πατέρα τους. 

Μονάχα οι γυναίκες των χαµηλότερων κοινωνικών στρωµάτων έβγαιναν από το σπίτι 

για να εργαστούν, ενώ για τις υπόλοιπες το σπίτι ήταν ο χώρος της εργασίας, µιας εργασί-

ας ολοένα και περισσότερο υποτιµηµένης. Καθώς η ένταξη των ανδρών στις παραγωγικές 

διαδικασίες της πόλης εισήγαγε στην αποτίµηση της δουλειάς δύο νέες παραµέτρους, το 

χρόνο και το χρήµα, οι γυναίκες, των οποίων ο ρυθµός εργασίας ακολουθούσε τις ανάγκες 

της οικογένειας τους και όχι κάποιο ωράριο, θεωρήθηκαν άεργες. Η γυναικεία «αεργία» 

προβάλλονταν επιδεικτικά από την αστική τάξη ως ένδειξη της οικονοµικής άνεσης του 

συζύγου ή του πατέρα. Έτσι, οποιαδήποτε πρακτική εργασία-δηλαδή εργασία που εξυπη-

ρετούσε κάποια από τις λειτουργικές ανάγκες του σπιτιού, όπως το πλύσιµο, το σιδέρωµα, 

το µαγείρεµα κτλ.-έπρεπε να εξοβελίζεται µακριά από το βλέµµα του κοινωνικού περιγύ-

ρου. 

Η γυναίκα λοιπόν έπρεπε να προβάλλει την κοινωνική τάξη της οικογένειας µέσα από 

την απραξία και τον καλλωπισµό της, ώστε να δηµιουργεί προοπτικές για έναν πλούσιο 

γάµο για τον εαυτό της ή τα παιδιά της. Ο γάµος θεωρείτο µέσον κοινωνικής ανόδου, κα-

θώς η προίκα που συνόδευε τη νύφη αποτελούσε για το γαµπρό µια ευκαιρία συσσώρευ-

σης κεφαλαίου, µετέτρεπε όµως παράλληλα το γάµο σε οικονοµική συναλλαγή και εµπο-

ρευµατοποιούσε τις ανθρώπινες σχέσεις. Η προικοθηρία ήταν ένα κοινωνικό φαινόµενο 

της εποχής, κάτι που αντανακλάται και σε λογοτεχνικά κείµενα και θεατρικά έργα. Η 

                                                 
8 «Οι νόµοι µας και τα βασίλεια της γυναικός», Εφηµερίς των Κυριών, 23-6-1891. Στο άρθρο αυτό  διαψεύδε-
ται ο χαρακτηρισµός της γυναίκας ως βασίλισσας του σπιτιού. Αντίθετα, ο Μ. Γαλανός («Μόδα και χειρα-
φέτησις», Ανάπλασις, ετ. Ζ', αρ.153, 1-9-1894) εµµένει στην άποψη ότι οι γυναίκες  είναι: «του οίκου αι ιέ-
ρειαι και αι βασίλισσαι». 
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προίκα ήταν ένας «φόρος» δυσβάσταχτος, έπρεπε όµως να καταβληθεί πάση θυσία ώστε 

να εκπληρώσει η γυναίκα αυτό που θεωρείτο ο προορισµός της και να αποφύγει η οικογέ-

νεια το όνειδος µιας άγαµης κόρης. 

Η «γεροντοκόρη» αποτελούσε αντικείµενο χλευασµού-είναι χαρακτηριστικό ότι εµ-

φανίζεται ως κωµικό πρόσωπο σε επιθεωρήσεις και σατιρικά κείµενα της εποχής. Η επιβί-

ωσή της στηρίζονταν στο έλεος των συγγενών της, το οποίο ξεπλήρωνε βοηθώντας στις 

δουλειές του σπιτιού ή στην ανατροφή των παιδιών τους. Την κοινωνική περιθωριοποίηση 

βίωνε ακόµα εντονότερα µια γυναίκα που είχε πάρει διαζύγιο-ένα προνόµιο που είχαν µό-

νο τα ανώτερα κοινωνικά στρώµατα την εποχή αυτή-καθώς θεωρούνταν ύποπτη για ανη-

θικότητα. Γι’ αυτό η ζωή της ελεγχόταν αυστηρά από τον πατέρα ή τον αδελφό της και 

γινόταν «παρίας της τότε σεµνότυφου υποκριτικής κοινωνίας»9. Ακόµα λοιπόν και έξω από 

το γάµο η γυναίκα δεν ήταν ελεύθερη να καθορίζει τη ζωή της. 

Οι παντρεµένες γυναίκες βρίσκονταν σε απόλυτη εξάρτηση από τους συζύγους τους, 

οικονοµική και νοµική. Αν και είχαν την ιδιοκτησία της περιουσίας τους, δεν είχαν το δι-

καίωµα να τη διαχειριστούν όπως ήθελαν. Μπορούσαν να διεκδικήσουν την κηδεµονία 

των παιδιών, αλλά σπάνια κατόρθωναν να την αποκτήσουν. ∆εν είχαν καµία ανεξαρτησία 

απέναντι στο νόµο και δεν µπορούσαν να είναι µάρτυρες σε οποιαδήποτε νοµική πράξη. 

Στην ουσία θεωρούνταν από το νόµο ισοβίως ανήλικες και ανίκανες. Η «Βασίλισσα του 

σπιτιού» λοιπόν δεν απολάµβανε στην πραγµατικότητα κανένα προνόµιο στο «βασίλειό» 

της, ακόµα και όταν είχε τα µέσα να είναι αυτάρκης, ο νόµος στεκόταν εµπόδιο στην ανε-

ξαρτησία της10. Την διαιώνιση αυτής της υποτέλειας στα άρρενα µέλη της οικογένειας 

εξασφάλιζαν οι υπάρχοντες περιορισµοί στην γυναικεία εκπαίδευση και εργασία11. 

 

2.2. Γυναικεία εκπαίδευση και εργασία 

 

«Κρατήσατε στερεώς την αληθή σηµαίαν της πραγµατικής γυναικείας µορφώσεως εν Ελ-

λάδι. Ζητήσατε να εργάζηται η Ελληνίς, αλλ' εν τω αρµόζοντι δι αυτήν κύκλω.»12 

                                                 
9 Π.Σ. ∆έλτα, Πρώτες ενθυµήσεις, σ. 203. 
10 ∆. Ι. Καλογερόπουλος, «Αι Ελληνίδες», Οικογένεια, ετ O. R Holsti,, (1969). Content analysis for the so-

cial sciences. Addison-Wesley, p. 650, Α', αρ. 2, 11-1-1897, σ. 14. 
11 Ε. Αβδελά, «Οι γυναίκες, κοινωνικό ζήτηµα», Χ. Χατζηιωσήφ. (επιµέλεια), Ιστορία της Ελλάδας του 20ού 
αιώνα, Ο µεσoπόλεµoς (τ. Β1), Αθήνα 2002 σ. 340. 

12 ∆. Ι. Καλογερόπουλος, «Αι Ελληνίδες», Οικογένεια, ετ. Α', αρ. 2, 11-1-1897, σ. 14. 
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Στο γύρισµα του αιώνα, µόλις δύο στις δέκα γυναίκες είχαν στοιχειώδεις γνώσεις ανά-

γνωσης και γραφής13. Αν και η πρωτοβάθµια εκπαίδευση ήταν υποχρεωτική, η απαγό-

ρευση της συνδιδασκαλίας αγοριών και κοριτσιών το 1852 ουσιαστικά στερούσε από τα 

κορίτσια της επαρχίας τη δυνατότητα για µόρφωση, επειδή οι κοινότητες, οι οποίες ήταν 

υπεύθυνες για την ίδρυση σχολείων, δεν είχαν την οικονοµική δυνατότητα για τη συντή-

ρηση ξεχωριστών σχολείων για τα αγόρια και τα κορίτσια. ΄Ετσι, έδιναν προβάδισµα στην 

εκπαίδευση των αγοριών και δεν ίδρυαν σχολεία θηλέων. Μέχρι τις αρχές του 20ού αιώνα 

λοιπόν η εκπαίδευση των κοριτσιών είχε αφεθεί στην ιδιωτική πρωτοβουλία. Η µέση εκ-

παίδευση ήταν αποκλειστική µέριµνα ιδιωτικών παρθεναγωγείων µε ακριβά δίδακτρα, στα 

οποία φοιτούσαν τα κορίτσια της µέσης και ανώτερης τάξης-όσα από αυτά δεν µορφώνο-

νταν στο σπίτι µε ιδιαίτερα µαθήµατα-ενώ για τις ασθενέστερες οικονοµικά µαθήτριες η 

πρόσβαση σ' αυτήν γινόταν εφικτή µονάχα µε τη βοήθεια υποτροφιών. 

Για την πλειοψηφία των µαθητριών, των οποίων οι οικογένειες απολάµβαναν µια οι-

κονοµική άνεση, το άνοιγµα στον επαγγελµατικό χώρο σπανίως αποτελούσε το ζητούµε-

νο. Η επίδειξη της κοινωνικής θέσης της οικογένειας και η βελτίωση των προοπτικών γά-

µου ήταν οι κυριότερες επιδιώξεις. Έτσι, το εκπαιδευτικό πρόγραµµα αποσκοπούσε πε-

ρισσότερο στη µόρφωση της µέλλουσας συζύγου και οικοδέσποινας: ξένες γλώσσες, µου-

σική, ζωγραφική, χορός, οικοκυρική ήταν τα κυριότερα µαθήµατα που διδάσκονταν στη 

µέση εκπαίδευση. Αντίθετα, τα σχολεία αρρένων ήταν προσανατολισµένα προς µια εκπαί-

δευση θεωρητική, µε έµφαση στην ελληνική γλώσσα και τα µαθηµατικά. Η διδασκαλία 

ορισµένων φιλολογικών µαθηµάτων στα κορίτσια θεωρείτο επιθυµητή, καθώς θα αφύπνιζε 

την εθνική συνείδηση στις µέλλουσες µητέρες, αλλά η εντρύφηση στη γραµµατική ή τα 

µαθηµατικά στο βαθµό που πραγµατοποιούνταν στα σχολεία αρρένων κρινόταν όχι µόνο 

άχρηστη, αλλά και επικίνδυνη για την υγεία τους14. 

Η διαφορά των εκπαιδευτικών προγραµµάτων στα σχολεία αρρένων και θηλέων απο-

τελούσε το πρόσχηµα για τους ιθύνοντες που αρνούνταν στις γυναίκες την ανώτατη εκπαί-

δευση, όταν άρχισαν να την διεκδικούν στη δεκαετία του 1870. Οι φόβοι τους για κατάλυ-

ση της ηθικής ήταν η πραγµατική αιτία. Αν και το 1890 εγγράφεται η πρώτη φοιτήτρια 

                                                 
13 Ε. Αβδελά, (2002), «Οι γυναίκες…κλπ», σ.339. Σχετικά µε ποσοστά µαθητριών επί του συνόλου των µα-
θητών, τα προβλήµατα που αντιµετώπιζε η γυναικεία εκπαίδευση και το εκπαιδευτικό πρόγραµµα που θε-
ωρείτο κατάλληλο για τις γυναίκες βλ. και «Γυναικεία Αγωγή», Εφηµερίς των Κυριών, Αρ.801, 11-7-1904, 
σσ. 3-4. 

14 Ελ. Φουρναράκη, Εκπαίδευση και αγωγή των κοριτσιών, Ελληνικοί Προβληµατισµοί (1830-1910), Αθήνα 
1987, σσ. 52-53. 
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στη Φιλοσοφική Σχολή Αθηνών15, η Ιωάννα Στεφανόπολι, οι προκαταλήψεις απέναντι 

στη γυναικεία µόρφωση δεν φθίνουν: µέχρι τις πρώτες δεκαετίες του 20ού αιώνα θεωρεί-

ται παράδοξη η εγγραφή των γυναικών σε σχολές εκτός της Ιατρικής και της Φιλολογίας, 

ενώ ο αριθµός των φοιτητριών κινείται σε διψήφια το πολύ νούµερα. Ο λόγος γι’ αυτό δεν 

είναι µόνο η αρνητικότατη υποδοχή των φοιτητριών από τους συµφοιτητές τους, οι οποίοι 

εκδήλωναν ανοιχτά τη δυσφορία τους για την παρουσία των γυναικών στον πανεπιστηµια-

κό χώρο, αλλά και το εξαιρετικά µικρό ποσοστό των γυναικών που είχαν πρόσβαση στην 

εκπαίδευση. 

To ποσοστό αυτό αυξάνεται στις αρχές του 20ου αιώνα, όταν το κράτος αρχίζει να µε-

ριµνά για τη γυναικεία εκπαίδευση. Το 1917 ιδρύονται τα πρώτα Ελληνικά Σχολεία και 

Γυµνάσια Θηλέων, γεγονός που περιορίζει το χάσµα στη δευτεροβάθµια εκπαίδευση των 

αγοριών και των κοριτσιών. Το ενδιαφέρον της πολιτείας για τη γυναικεία εκπαίδευση α-

πέρρεε από την ανάγκη να στελεχωθεί ο δευτερογενής και τριτογενής τοµέας παραγωγής 

µε χαµηλά αµειβόµενο προσωπικό που είχε στοιχειώδεις γραµµατικές γνώσεις. 

Ως τις αρχές του 20ού αιώνα τα επαγγέλµατα που ήταν ανοιχτά στις γυναίκες ήταν πε-

ριορισµένα: οι ανειδίκευτες εργαζόµενες γίνονταν συνήθως υπηρέτριες ή εργάτριες, ενώ 

για τις µορφωµένες µοναδική διέξοδος σχεδόν ήταν το επάγγελµα της δασκάλας. Ο τοµέας 

αυτός ανοίχτηκε εύκολα στις γυναίκες, καθώς το παιδαγωγικό έργο θεωρείτο συµβατό µε 

τον κοινωνικό τους ρόλο, όµως ήδη από τη δεκαετία του 1870 η άσκησή του γινόταν ο-

λοένα και πιο δυσχερής, καθώς το επάγγελµα είχε κορεστεί16. Παρόλα αυτά, οι γυναίκες 

µε πνευµατικές και καλλιτεχνικές ανησυχίες εξακολουθούσαν να προσανατολίζονται προς 

τη διδασκαλία. Αξίζει να σηµειωθεί ότι οι σηµαντικότερες γυναίκες της εποχής, συµπερι-

λαµβανοµένης και της Λασκαρίδου, άσκησαν διδακτικό έργο. 

Αργότερα άνοιξαν στις γυναίκες ορισµένες θέσεις στο δηµόσιο τοµέα, ήταν όµως οι 

χαµηλότερες στην επαγγελµατική ιεραρχία και οι χειρότερα αµειβόµενες. Επιπλέον, η θέ-

                                                 
15 Ο αγώνας των γυναικών για Πανεπιστηµιακή Εκπαίδευση ήταν δύσκολος. Το 1884 εγγράφεται στη Φιλο-
σοφική η Σεβαστή Καλησπέρη, αλλά αναγκάζεται αµέσως να φύγει στο εξωτερικό για να σπουδάσει, κα-
θώς οι αντιδράσεις ήταν µεγάλες (βλ. Μπίρη 1952, σσ.80-81). Το 1887 η 18χρονη Ελένη Παντελίδου αυ-
τοκτονεί γιατί δε γίνεται δεκτή στην Ιατρική. Βλ. Ζώγια Χρονάκη, «Η Ελληνίδα του 19ο αιώνα», Καθηµε-
ρινή, ένθετο «Η Γυναίκα στη Νεοελληνική Τέχνη», σ. 10. Επίσης, για την είσοδο της Ιωάννας Στεφανόπολι 
στη Φιλοσοφική Σχολή βλ. Α. Μερτύρη, Η Καλλιτεχνική Εκπαίδευση των Νέων στην Ελλάδα (1836-1945), 
Αθήνα 2000, σ.256 και Σιδηρούλα Ζιώγου-Καραστέργιου, Γυναίκες και Ανώτατη Εκπαίδευση στην Ελλά-
δα, Οι πρώτες φοιτήτριες στο Πανεπιστήµιο Αθηνών 1890-1920, Θεσσαλονίκη 1988, σ. 39. 

16 «Αι εργαζόµεναι γυναίκες», Εφηµερίς των Κυριών, αρ.691, 20-1-1902, σ.2: «... να υποδείξωµεν όλας τας 
δυσκολίας, τας οποίας απαντά µία διδασκάλισσα διά να εξασφαλίση στάδιον, όπως δήποτε αξιοπρεπές. Τούτο 
διά πολλούς άλλους λόγους και ιδιαιτέρως διά την πληθώραν των διδασκαλισσών εν σχέσει προς τον αριθµόν 
των θέσεων». 
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ση των γυναικών ήταν εξαιρετικά επισφαλής, καθώς σε περιόδους οικονοµικής κρίσης ή-

ταν οι πρώτες που απολύονταν, ενώ σε πολλές υπηρεσίες, όπως στα τηλεφωνεία, τα τηλε-

γραφεία και την Εθνική Τράπεζα, ο γάµος θεωρείτο αιτία απόλυσης17. Ακόµα όµως και 

όταν δεν επιβάλλονταν από τους κανονισµούς, οι περισσότερες γυναίκες άφηναν την ερ-

γασία τους µετά το γάµο, καθώς ο συνδυασµός γάµου και εργασίας ήταν κοινωνικά κατα-

κριτέος. Εν ολίγοις, οι ρυθµίσεις του αστικού δικαίου περισσότερο επιβεβαίωναν τα ισχύ-

οντα παρά εξασφάλιζαν στις γυναίκες κάποια δικαιώµατα. Τα εργασιακά τους δικαιώµατα 

εξαρτιόνταν από ένα σώµα ρευστών ρυθµίσεων, που άλλαζαν ανάλογα µε τις ανάγκες της 

κάθε εποχής. Η αµοιβή τους παρέµενε σταθερά κάτω από το ήµισυ της αντίστοιχης ανδρι-

κής για την ίδια εργασία. Εξάλλου ο µισθός τους εκλαµβανόταν ως απλό συµπλήρωµα στο 

οικογενειακό εισόδηµα. 

Παρά τις δύσκολες συνθήκες εργασίας, τη χαµηλή αµοιβή και την υποτίµηση των ικα-

νοτήτων και της προσφοράς τους, η εργασία βοηθούσε έναν διαρκώς αυξανόµενο αριθµό 

γυναικών να αποκτήσει οικονοµική ανεξαρτησία, η οποία αποτελούσε το πρώτο βήµα για 

τη χειραφέτηση. Η αύξηση του αριθµού των εργαζόµενων γυναικών ήταν ραγδαία κατά τη 

δεκαετία του 1920, καθώς µε την έλευση των προσφύγων πλήθυναν οι γυναίκες που πρέ-

πει να συντηρήσουν τον εαυτό τους ή την οικογένειά τους. Είναι χαρακτηριστικό ότι την 

περίοδο αυτή το ένα τρίτο των εργαζόµενων γυναικών ήταν πρόσφυγες. Για τις εργαζόµε-

νες γυναίκες η ανάγκη για επιβίωση αποδείχτηκε πολύ ισχυρότερη από τις κοινωνικές 

προλήψεις εναντίον τους και τις θεωρίες γύρω από τη «φύση» τους, που αφόριζαν τις εξω-

οικιακές ασχολίες. 

 

2.3.Στερεότυπες αντιλήψεις γύρω από τη φύση και τον προορισµό της γυναίκας 

 

«...η µεν ψυχολογία, η φιλοσοφία καθόλου, ερευνήσασα τας ψυχικάς και ηθικάς ιδιότη-

τας της γυναικός απεφήνατο περί του υποδεεστέρου ηθικού όλου της γυναικός. Η δε ιατρική 

ιδίως η Ανατοµική και η φυσιολογία συγκεκριµένως δεικνύουσι τούτο και επί του γυναικείου 

οργανισµού». 

Ανάµεσα στη φεµινιστική ρητορική για χειραφέτηση του γυναικείου φύλου και στους 

αντιφεµινιστικούς µύδρους που προειδοποιούσαν για έκλυση των ηθών και κατάρρευση 

του κοινωνικού ιστού, σε περίπτωση που δίνονταν ίσα δικαιώµατα στις γυναίκες, βρίσκο-
                                                 

17 Έφη Αβδελά, Αγγέλικα Ψαρά, Ο φεµινισµός στην Ελλάδα του Μεσοπολέµου, Μια ανθολογία, Αθήνα 
1985, σ.89 
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νταν οι θεωρίες που παρείχαν τα επιχειρήµατα στα δύο αντιµαχόµενα στρατόπεδα: οι θεω-

ρίες γύρω από τη φύση των γυναικών. Τα κείµενα που αναλύουν τη φύση των γυναικών 

και θεµελιώνουν µε ψευδοεπιστηµονικά επιχειρήµατα τις πνευµατικές και σωµατικές τους 

δυνατότητες-άρα και τα δικαιώµατα που έπρεπε να έχουν-απαντούν πολύ συχνά σε ηµε-

ρολόγια, περιοδικά και εφηµερίδες των αρχών του 20ού αιώνα. 

Στα κείµενα αυτά περιγράφεται αρχικά η ανατοµία και η ψυχοσύνθεση των γυναικών 

και ακολουθούν αυθαίρετα συµπεράσµατα για τα εµπόδια που έθετε η ίδια η «γυναικεία 

φύση» στην υλοποίηση των γυναικείων διεκδικήσεων. ∆ηλαδή καλλιεργούσαν την ιδέα 

ότι για την κοινωνική θέση των γυναικών ευθύνονταν οι ίδιες και όχι η κοινωνία που τις 

είχε θέσει στο περιθώριο. Η στέρηση των πολιτικών δικαιωµάτων, για παράδειγµα, θεµε-

λιωνόταν µε το επιχείρηµα ότι «παν θήλυ διατελεί εις ανισόρροπο και έξαλλον ττνευµατικήν 

κατάστασιν ωρισµένας ηµέρας εκάστου µηνός [και] είναι αδύνατον να ευρεθεί ηµέρα πνευ-

µατικής ισορροπίας και ψυχικής γαλήνης όλων των θηλέων, ώστε την ευτυχήν εκείνην ηµέ-

ραν να ορίζονται αι εκάστοτε εκλογαί»18. 

Ιατρικές µετρήσεις της εποχής πιστοποιούσαν ότι ο γυναικείος οργανισµός ήταν πιο 

πρωτόγονος σε σχέση µε τον ανδρικό και υπολείπονταν αυτού απ’ όλες τις απόψεις: οι αι-

σθήσεις των γυναικών αποδεικνύονταν λιγότερο οξείες από τις ανδρικές, πράγµα που ταυ-

τίζονταν µε ψυχική αναισθησία, υποκρισία, µίσος και σκληρότητα. Ακόµα και ο εγκέφα-

λός τους είχε βρεθεί ελαφρύτερος στις µετρήσεις, γεγονός που συνεπαγόταν περιορισµένες 

πνευµατικές δυνατότητες19. 

Από την άλλη τούς αναγνωρίζονταν και αρκετά θετικά χαρακτηριστικά, που απέρρεαν 

από την ιδιότητά τους να τεκνοποιούν, η οποία αποτελούσε την πεµπτουσία της γυναικείας 

ύπαρξης. Η µητρότητα σφράγιζε τον ψυχισµό των γυναικών µε αγάπη και ανιδιοτέλεια. 

Έτσι, η αµοιβή των εργαζόµενων γυναικών ήταν κάτω από το ήµισυ της αντίστοιχης αν-

δρικής για την ίδια εργασία, καθότι θεωρείτο ότι η «ειρηνική φύση» τους συνεπαγόταν και 

µικρότερες οικονοµικές απαιτήσεις20. Ο αποκλεισµός των γυναικών από διάφορα πεδία 

δράσης και νόησης, συµπεριλαµβανοµένης και της φοίτησης στη Σχολή Καλών Τεχνών, 

αποδίδεται στις περιορισµένες πνευµατικές τους δυνατότητες και στην ευαίσθητη ψυχο-

σύνθεση, που οφείλεται στο µητρικό ένστικτο. Η µητρότητα ανακηρύχθηκε οµόφωνα από 

                                                 
18 Σ. Ζερβουδάκης, «Η γυνή ιατρικώς εξεταζόµενη», Ηµερολόγιον Οικογενειακόν Άννας Σερουΐου 1899, 
σ.129. 

19 «Ψήφος γυναικών», Νέα Ηµέρα, 20-3-1928. 
20 Ιωαν. Ν. Πηλίκας, «Συγκριτικαί µελέται: Ανήρ και γυνή, Πλεονεκτήµατα και µειονεκτήµατα των δύο φύ-
λων», στο: Ελένη Σβορώνου, Μικρασιατικόν Ηµερολόγιον του έτους 1915, Σάµος 1915, σσ. 289-297. 
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υπέρµαχους και πολέµιους της γυναικείας χειραφέτησης σε αδιαµφισβήτητο αξίωµα, από 

το οποίο πήγαζαν όλες οι πνευµατικές και σωµατικές τους ικανότητες. 

Στις «επιστηµονικές» αυτές µελέτες δεν λείπουν οι προειδοποιήσεις προς τη γυναίκα 

που θα τολµήσει να υπερβεί τα όρια: «Η διανοητική υπερκόπωσις [...] και η υποχρέωσις να 

συναγωνισθή το ισχυρόν φύλον, είναι επικίνδυνος και ολεθρία έτι δι’ αυτήν, διότι υπερβαίνει 

τας δυνάµεις της. Εκ του ανταγωνισµού τούτου θα εξέλθη φυσικώς εξασθενηµένη, εξηντλη-

µένη δια την ζωήν». Η προοπτική να εργαστούν οι γυναίκες παρουσιάζεται ακόµα πιο ζο-

φερή από τους πολέµιους της γυναικείας χειραφέτησης, καθώς θεωρούν ότι «θα µαράνη τα 

πνευµατικά και ηθικά ρωστήρια κέντρα του έθνους»21. 

Οι φεµινιστές, από την άλλη, αντλούσαν επιχειρήµατα από µελέτες που υποστήριζαν 

τα αντίθετα γύρω από τη «φύση» των γυναικών, ώστε να θεµελιώσουν τις αξιώσεις τους 

για χειραφέτηση. Έτσι, σύµφωνα µε τον Jules Bois «Όλος ο οργανισµός της [γυναίκας], 

φυσιολογικός και πνευµατικός, είναι πληρέστερος, ποικιλότερος, λεπτότερος και παρουσιάζει 

πολύ εντελεστέρας ενεργείας από τον ανδρικόν»22. ∆ηλαδή η διαφορετικότητα της γυναί-

κας ούτε εδώ αµφισβητείται- είναι όµως µια διαφορετικότητα που την καθιστά ανώτερη 

από τον άνδρα. 

 

2.4. Το φεµινιστικό κίνηµα  

 

«∆εν ήτο πλέον η ήρεµος κόρη µε την γλυκείαν µορφήν, µε την αφηρηµένην ολίγον έκ-

φρασιν. Ήτο η επαναστάτις γυνή, η µη αναγνωρίζουσα το δικαίωµα εις τους άλλους να κα-

νονίζουν το µέλλον και τον βίον της σύµφωνα προς τα κοινωνικάς απαιτήσεις και τας εις 

νόµους µεταβληθείσας παραδόσεις και προλήψεις»23 

Στη «φύση» της γυναίκας λοιπόν υπήρχε η τάση να ανάγεται ό,τι στην πραγµατικότη-

τα προερχόταν από τον κοινωνικά καθορισµένο ρόλο της. Κατά την πρώτη περίοδο του 

φεµινιστικού κινήµατος, που διαρκεί από τα τέλη του 19ου αιώνα µέχρι τις δύο πρώτες 

δεκαετίες του 20ού, οι γυναίκες δεν επιχείρησαν να ανατρέψουν τα στερεότυπα γύρω από 

τη διαφορετική «φύση» και τον «προορισµό» των δύο φύλων. ∆ιεκδίκησαν όµως τα δι-

                                                 
21 Μ. Μωυσείδης, Ο χαρακτήρ και η µόρφωσις της Ελληνίδος, Κωνσταντινούπολις, 1913, σ. 13. 
22 Αύγ. Ζωγράφος, «Η γυνή εν τω παρελθόντι και εν τω ενεστώτι», Οικογένεια, έτ. Α', αρ.15, 12-4-1897, σ. 

115. 
23 «Το γυναικείον ζήτηµα και ο Jules Bois», Εφηµερίς των Κυριών, 15-6-1902. 
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καιώµατα που θεωρούσαν ότι άρµοζαν στη φύση τους. Κατά την περίοδο αυτή, οι θέσεις 

των Ελληνίδων φεµινιστριών συνοψίζονται στη φράση «ισότητα στη διαφορά»24. 

To κυριότερο όργανο της φεµινιστικής προπαγάνδας ήταν η Εφηµερίδα των Κυριών 

της Καλλιρρόης Παρρέν, που εκδιδόταν για τρεις δεκαετίες (1887-1907)25. 

Μέσα στο έντυπο της γνωστής δηµοσιογράφου και συγγραφέα συναντούµε τις κυριό-

τερες θέσεις των φεµινιστριών, οι οποίες επεδίωκαν αρχικά να νοµιµοποιήσουν τη στάση 

τους στα µάτια των ανδρών-για την πλειοψηφία των οποίων η χειραφέτηση της γυναίκας 

ταυτιζόταν µε τον εξανδρισµό της-και έπειτα να κερδίσουν την ελευθερία τους βήµα προς 

βήµα. Γι’ αυτό υιοθέτησαν µια µετριοπαθή εκδοχή του φεµινισµού και ζητούσαν να απο-

κτήσουν «σχετικήν τινα ελευθερίαν [...] µιαν χειραφέτησιν [...] λογικήν, µε µέτρον, ανάλο-

γον προς την γυναικείαν φύσιν και την γυναικείαν ανατροφήν, η οποία στρεβλή και ελλιπής 

ως ήτο έως τότε, δεν είχε προετοιµάσει καταλλήλως την γυναίκα, δια τον αγώνα, όν εζήτει 

να αναλάβη» και δεν έκαναν λόγο «περί πολιτικής ψήφου της γυναικός» καθώς εκτιµού-

σαν ότι «µόνο µετά ένα αιώνα [...] αι γυναίκες θα είναι εις κατάστασιν να λάβουν ευεργετι-

κώτατα µέρος εις την πολιτικήν»26. Προσπαθούσαν δηλαδή να καθησυχάσουν τους φό-

βους των αντρών ότι θα κλονιζόταν η κοινωνική ισορροπία και της εξουσίας ότι θα ανα-

τρεπόταν το πολιτικό κατεστηµένο, ζητώντας σχετική ελευθερία και προβάλλοντας την 

ολοκλήρωση της χειραφέτησης σε ένα µακρινό και ακίνδυνο σηµείο στο µέλλον. 

Οι διεκδικήσεις των γυναικών κατά την πρώτη φάση του φεµινιστικού κινήµατος α-

φορούσαν το δίπολο εκπαίδευση-εργασία. Είχε γίνει εξ αρχής αντιληπτό από τις φεµινί-

στριες ότι «το κοινωνικό [...] σύστηµα [...] στηρίζεται επάνω σε δύο άνισους τροχούς: σ’ 

ένα µορφωµένο, ελεύθερο άντρα και σε µια αµόρφωτη, ανελεύθερη γυναίκα», δηλαδή ότι η 

ελευθερία ήταν στενά συνυφασµένη µε τη µόρφωση και ότι εξαρτιόταν άµεσα από αυτή. 

Έτσι, ξεκίνησαν τους αγώνες τους διεκδικώντας πρόσβαση στο εκπαιδευτικό σύστηµα και 

µόρφωση επί ίσοις όροις µε τους άνδρες, προσβλέποντας στην άνοδο του πνευµατικού ε-

πιπέδου των γυναικών και στη βελτίωση των επαγγελµατικών προοπτικών τους. Η διεύ-

ρυνση των επαγγελµατικών οριζόντων ήταν άµεσα συνυφασµένη µε την χειραφέτηση, κα-

                                                 
24 Καλλιρόη Παρρέν, Η χειραφετηµένη, Αθήνα 1900, σ. 10. 
25 Η έµπνευση για την έκδοση και το περιεχόµενο του εντύπου, πρέπει να προήλθε από ανάλογα ευρωπαϊκά 
πρότυπα, όπως το Journal des desmoiselles και το English Woman's Journal, που εκδίδονταν στη Γαλλία 
και την Αγγλία αντίστοιχα ήδη από τη δεκαετία του 1850 και δηµοσίευαν θέµατα για τα δικαιώµατα των 
γυναικών, τη γυναικεία εργασία, το γάµο, τη φιλανθρωπία, την τέχνη, καθώς και ποιήµατα και διηγήµατα. 
Για τα έντυπα αυτά βλ. και Reina Lewis, ό.π. 

26 Καλλιρόη Παρρέν, ό.π. 
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θώς µια γυναίκα οικονοµικά ανεξάρτητη µπορούσε να ορίζει σε σηµαντικό βαθµό την 

προσωπική της ζωή. 

Προκειµένου να ριζώσει η φεµινιστική προπαγάνδα, οι γυναίκες προέβαλλαν τις διεκ-

δικήσεις τους ως ωφέλιµες για το κοινωνικό σύνολο. Παρουσίαζαν τη χειραφέτησή τους 

ως παράγοντα πνευµατικής και ηθικής ανάτασης του άνδρα27. 

Επιπλέον, η «ελεύθερη γυναίκα» παρουσιάζεται ως «µήτρα µιας γενιάς µεγάλης, δηµι-

ουργικής», δηλαδή ως απαραίτητη προϋπόθεση για το όραµα καλύτερων µελλοντικών γε-

νεών. Η «µήτρα» είναι η λέξη-κλειδί για τις φεµινίστριες, που ζητούνε καλύτερη εκπαί-

δευση και ίσα δικαιώµατα στο όνοµα της µητρότητας. 

Η χρονική συγκυρία το ευνοούσε όσο ποτέ άλλοτε. Ο πόλεµος του 1897 αναζωπύρω-

σε τον ελληνικό εθνικισµό και έδωσε νέα πνοή στη Μεγάλη Ιδέα, που από την ίδρυση του 

ελληνικού κράτους αποτελούσε την κυρίαρχη ιδεολογία στην πολιτική ζωή. Η υλοποίηση 

του οράµατος της επέκτασης της ελληνικής επικράτειας στις περιοχές της Οθωµανικής 

Αυτοκρατορίας όπου ήταν έντονη η παρουσία του ελληνικού στοιχείου απαιτούσε και την 

συµβολή των γυναικών, που θα µεγάλωναν τα παιδιά, το µέλλον του έθνους. Έτσι, η µη-

τρότητα φορτίστηκε ιδεολογικά, γεγονός που επέδρασε κατασταλτικά στους ενδοιασµούς 

όσων αντιτίθεντο στην µόρφωση των γυναικών και στην ανάληψη από αυτές ενός πιο ε-

νεργού κοινωνικού ρόλου. Επιπλέον, η ανάγκη να δηµιουργηθούν οι προϋποθέσεις για την 

προσάρτηση των εδαφών µε ελληνόφωνο πληθυσµό επιφόρτιζε τις δασκάλες µε ένα ση-

µαντικότατο έργο: την διδασκαλία των ελληνικών στις «αλύτρωτες» περιοχές28. Η ανάθε-

ση στις γυναίκες ενός τόσο σπουδαίου έργου τις έδινε την αυτοπεποίθηση ότι ήταν τα υ-

ποκείµενα της πολιτικής ιστορίας και τις παρακινούσε για ακόµα σηµαντικότερες διεκδι-

κήσεις. 

Από την άλλη όµως, ο ενστερνισµός των εθνικιστικών ιδεωδών από τους φεµινιστι-

κούς κύκλους είχε ως αποτέλεσµα να αµβλυνθεί η δυναµικότητα των διεκδικήσεών τους. 

Έτσι, οι φεµινιστικοί σύνδεσµοι των αρχών του αιώνα γρήγορα στράφηκαν στη φιλαν-

θρωπική δράση και αποµακρύνθηκαν από τους αρχικούς τους στόχους. Χαρακτηριστικό 

παράδειγµα είναι το Λύκειο Ελληνίδων, που ενώ ιδρύθηκε το 1911 µε σκοπό την «εξυπη-

                                                 
27 Κωστής Παλαµάς, «Η γυναίκα»: «Χαίρε! Γυναίκα εσύ! Αθηνά, Μαρία, Ελένη, Εύα, / Να η ώρα σου! Τα 
ωραία φτερά δυνάµωσε και ανέβα, / Και καθώς είσαι ανάλαφρη και πια δεν είσαι η σκλάβα, / Προς τη µελ-
λόµενη άγια γη προτήτερα εσύ τράβα, // Κ’ ετοίµασε τη νέα ζωή, µιας νέας χαράς υφάντρα, / Κ’ ύστερα 
αγκάλιασε, ύψωσε και φέρε εκεί τον άντρα, / Και πλάσε την πρωτόπλαστην, ω αγάπη εσύ, αρµονία / Εσύ, 
ωµορφιά, σοφία εσύ, πειθώ και παρθενία!», Εφηµερίς των Κυριών, αρ. 794, 23-5-1904. 

28 «Περί εγκρίσεως του Καταστατικού του Λυκείου των Ελληνίδων», Φ.Ε.Κ. αρ. 51, 19-2-1911. 
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ρέτησιν της προόδου του φύλου των [γυναικών]»29, προσανατολίστηκε εξ αρχής στην ανά-

δειξη του ελληνικού πολιτισµού και εγκλωβίστηκε σε εθνικιστικά ιδεώδη30, εξασφαλίζο-

ντας έτσι την επιβίωσή του κατά τη διάρκεια των πολιτικών κλυδωνισµών των επερχόµε-

νων δεκαετιών. Παράλληλα, η υπέρµετρη προβολή του κεντρικού ρόλου της γυναίκας 

στην οικογένεια την εγκλώβιζε στα στερεότυπα του 19ου αιώνα, ενώ η παραδοχή των επι-

φανέστερων φεµινιστριών, όπως της Παρρέν, ότι δεν ήταν έτοιµες να ασκήσουν πολιτικά 

δικαιώµατα αποτελούσε ουσιαστικά συναίνεση στον κοινωνικό τους υποβιβασµό. 

Αν και τα αιτήµατα της πρώτης φάσης του φεµινιστικού κινήµατος είχαν ξεθωριάσει 

µέχρι την αρχή του Α΄ Παγκοσµίου Πολέµου σε εθνικιστικά ιδεώδη, ο δρόµος για τη χει-

ραφέτηση είχε ανοίξει: ο χώρος της ανώτατης εκπαίδευσης και της µισθωτής εργασίας είχε 

πάψει να µονοπωλείται από τους άντρες. Έτσι, όταν το κίνηµα αναβίωσε µε ακόµα µεγα-

λύτερη ένταση κατά τη διάρκεια του Μεσοπολέµου, οι ίσες ευκαιρίες στην εκπαίδευση και 

την εργασία θεωρούνταν πλέον αυτονόητες διεκδικήσεις-αλλά όχι ακόµα κεκτηµένα δι-

καιώµατα-γι’ αυτό η µεγαλύτερη έµφαση δόθηκε στον αγώνα για την κατοχύρωση των 

πολιτικών δικαιωµάτων. 

Οι γυναικείες οργανώσεις του Μεσοπολέµου συµφωνούσαν ως προς το στόχο, αλλά 

διαφωνούσαν ως προς τον τρόπο µε τον οποίο θα δινόταν αυτός ο αγώνας. Έτσι, το χάσµα 

ανάµεσα στις γυναίκες που ασπάζονταν τις συντηρητικές ή τις ριζοσπαστικές θέσεις-και 

εκφράζονταν από το Εθνικό Συµβούλιο Ελληνίδων και το Σύνδεσµο για τα ∆ικαιώµατα 

της Γυναικός αντίστοιχα-µετατράπηκε σταδιακά σε οριστική ρήξη. Οι πρώτες δέχονταν 

την απονοµή του δικαιώµατος της ψήφου σε µερίδα µόνο των γυναικών, που πληρούσαν 

συγκεκριµένα κοινωνικά και µορφωτικά κριτήρια, ενώ οι δεύτερες διεκδικούσαν την ψήφο 

για όλες τις γυναίκες. Εκτός από τις δύο προαναφερθείσες τάσεις, των οποίων οι διαφωνίες 

επεκτείνονταν και σε άλλες διεκδικήσεις, υπήρχε και µια τρίτη, των γυναικών που ασπά-

ζονταν τις σοσιαλιστικές θεωρίες και αγωνίζονταν για την διάδοσή τους. Αυτές συνδέουν 

τον γυναικείο µε τον κοινωνικό αγώνα, ανάγοντας το όραµα της ισότητας µεταξύ των δύο 

φύλων σε µια µελλοντική κοινωνία, όπου οι ουτοπίες του κοµµουνισµού θα ήταν µια 

πραγµατικότητα31. 

Είναι ενδεικτικό ότι ένα από τα βασικά αιτήµατα των φεµινιστριών, η φοίτηση των 

γυναικών στο Πανεπιστήµιο, υλοποιήθηκε τελικά χάρη σε ατοµικές πιέσεις προς την ε-

                                                 
29 Έφη Αβδελά, Αγγέλικα Ψαρά, ό. π., βλ. σηµ. 25, σσ. 45-46. 
30 Καλλιρρόη Παρρέν, «∆ιατί δεν ζητώ ψήφον», Εφηµερίς των Κυριών, αρ.988, 1-6-1910, σ. 1. 
31 Έφη Αβδελά, Αγγέλικα Ψαρά, ό.π., βλ. σηµ. 25, σ. 48. 
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ξουσία και όχι χάρη σε συλλογική προσπάθεια. Αυτό δείχνει ότι τελικά ο φεµινισµός στην 

Ελλάδα δεν απέκτησε ποτέ τον απαραίτητο δυναµισµό για να επιβάλει τα αιτήµατά του 

και οι γυναίκες που είχαν την ανάγκη να βρουν άµεσα κάποιες λύσεις στα αδιέξοδά τους 

έπρεπε να αγωνιστούν µόνες τους για να το επιτύχουν. 

Μέχρι τον 19ο αιώνα οι µαρτυρίες για γυναίκες δηµιουργούς απουσιάζουν εντελώς. Η 

κοινωνική αποµόνωση και ο αποκλεισµός από την εκπαίδευση, που επιβλήθηκε στις Έλ-

ληνιδες µέχρι την απελευθέρωση, τις στέρησε τη δυνατότητα για οποιαδήποτε καλλιτεχνι-

κή δραστηριότητα, πέρα από την ενασχόληση µε τις διακοσµητικές τέχνες. Μετά το µέσο 

του 19ου αιώνα, ασφαλώς χάρη στη µίµηση δυτικών προτύπων, η στάση απέναντι στις γυ-

ναίκες που ασχολούνται µε την τέχνη έγινε λιγότερο επικριτική, εφόσον βέβαια η δραστη-

ριότητά τους αυτή δεν τις έβγαζε από τα όρια του κοινωνικώς αποδεκτού. 

Την εποχή εκείνη, η ερασιτεχνική ενασχόληση των γυναικών µε την καλλιτεχνία, την 

«τοσούτον αρµοζοµένη τη λεπτότητι της γυναικείας φύσεως»32, τύγχανε ευρείας αποδοχής. 

Σύµφωνα µε τα στερεότυπα της εποχής «µόνον η καλλιτεχνία και ουχί η φιλοσοφία σχετίζε-

ται πολύ µε την γυναίκα», επειδή «αυτή επλάσθη, θα έλεγε τις, εξαιρετικώς δια να αισθάνη-

ται. Και επειδή το ιδεώδες της αισθήσεως είναι το ωραίον, αυτή επλάσθη προς εξυπηρέτησιν 

αυτού»33. Η γυναίκα λοιπόν εκπροσωπούσε τον κόσµο του αισθήµατος, από τον οποίο 

αναβλύζει η τέχνη, ενώ ο άνδρας τον κόσµο του πνεύµατος. 

Επειδή όµως η γυναίκα λειτουργεί µε το αίσθηµα και όχι µε το πνεύµα, δεν µπορεί να 

παράγει υψηλά καλλιτεχνικά δηµιουργήµατα, παρά µόνο να αναπαράγει µιµητικά ήδη υ-

πάρχουσες φόρµες-σύµφωνα µε τα κείµενα της εποχής. Απόδειξη θεωρείται ότι στην ιστο-

ρία της τέχνης η γυναίκα «ουδέν µεν µέγα εν τη τέχνη παρήγαγεν, ιδιαίτατα όµως ηυδοκίµη-

σεν εν τη µιµήσει, εν η µέγα ευρίσκει στάδιον ενεργείας η δεξιά προς το καλλιτεχνείν φύσις 

αυτή»34. Η γυναίκα λοιπόν θεωρείται ανίκανη για πρωτότυπη και υψηλή δηµιουργία, κα-

θώς της λείπει το στοιχείο της µεγαλοφυΐας. 

Η έµφαση αυτή στην καλλιτεχνική µεγαλοφυΐα, ως άχρονη και µυστηριώδη δύναµη, 

που ενσταλάζει στον Μεγάλο Καλλιτέχνη την έµπνευση εντείνεται κατά το 19ο αιώνα µε 

την εξάπλωση του Ροµαντισµού. Τα ροµαντικά ιδεώδη εξήραν το ατοµικό συναίσθηµα, το 

βίωµα, την έµπνευση και τη σύγκρουση µε το κοινωνικό περιβάλλον, στοιχεία που θεω-

                                                 
32 Α. Γαϊτανοπούλου (Σίβυλλα), «Η Ελληνίς εν τη καλλιτεχνία», στο: Ε. Σβορώνου, Μικρασιατικόν Ηµερο-
λόγιον του Έτους 1910, Σάµος 1910, σ. 93. 

33 Καθώς τα στοιχεία για τα πρώτα βήµατα των Ελληνίδων στην καλλιτεχνική εκπαίδευση είναι ελλιπή, η 
κυριότερη πηγή πληροφοριών για το θέµα είναι αυτό το άρθρο. 

34 Γκότση, σσ. 246-248. 
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ρείτο ότι σφράγιζαν την ύπαρξη του Μεγάλου Καλλιτέχνη. Αυτός µε τη σειρά του σφράγι-

ζε την τέχνη της εποχής του και άνοιγε το δρόµο για την τέχνη του µέλλοντος, όπως πι-

στεύονταν. Το θεωρητικό σχήµα που όριζε την ιστορία και την ιστορία της τέχνης ως το 

αποτέλεσµα της δράσης των Μεγάλων Ανδρών και το άθροισµα των σπουδαιότερων έρ-

γων τους συνέχισε να επηρεάζει τις ανθρωπιστικές επιστήµες για πολλές δεκαετίες, ώσπου 

άρχισε να αναθεωρείται σταδιακά από τα µέσα του 20ού αιώνα και έπειτα. 

Οι φεµινίστριες των αρχών του 19ού αιώνα δεν αντιτίθενται στη συλλογιστική αυτή, 

αλλά τονίζουν ότι η απουσία γυναικείων ονοµάτων από τη νοητή λίστα των Μεγάλων 

Καλλιτεχνών δεν οφείλεται στην απουσία µεγαλοφυΐας, αλλά στον κοινωνικό τους απο-

κλεισµό35, που κλείνει τη δίοδο προς την καλλιτεχνική ολοκλήρωση. Στο επιχείρηµα αυτό 

επανέρχεται και η Linda Nochlin, για την οποία η εξαίρεση των γυναικών από την καλλι-

τεχνική εκπαίδευση είναι µία από τις βασικές αιτίες που τις στέρησαν το ρόλο της δηµι-

ουργού. 

To γεγονός αυτό έχει γίνει συνείδηση στις γυναίκες κατά τα τέλη του 19ου και τις αρ-

χές του 20ού αιώνα, που βγαίνουν από το σπίτι τους «ουχί διά να επιζητήσωσι πολιτικά δι-

καιώµατα, αλλά να διανοίξωσι το στάδιον της γυναικείας δράσεως διευθυνόµεναι προς το 

Πολυτεχνείον και ουχί προς την Βουλήν»36. Στόχος τους δηλαδή ήταν να διανοίξουν το 

πεδίο της δράσης των γυναικών, να δηµιουργήσουν διεξόδους πρωτίστως προς την επαγ-

γελµατική καταξίωση και κατά δεύτερο λόγο προς την καλλιτεχνική έκφραση. 

Την εποχή αυτή οι γυναίκες των µέσων και ανώτερων κοινωνικών στρωµάτων ενθαρ-

ρύνονται από τον κοινωνικό τους περίγυρο να εκφράζονται δηµιουργικά και δέχονται µα-

θήµατα ζωγραφικής στο σπίτι τους, ώστε να αποκτήσουν τις στοιχειώδεις γνώσεις πάνω 

στο σχέδιο και το χρώµα. Από το 1855 και έπειτα πολλές από αυτές αρχίζουν να συµµετέ-

χουν σε εκθέσεις σποραδικά και το 1891 δηλώνουν την παρουσία τους στην Καλλιτεχνική 

Έκθεση των Κυριών, που πραγµατοποιήθηκε χάρη στην κινητοποίηση της Καλλιρρόης 

Παρρέν37. Ενώ όµως σε ερασιτεχνικό επίπεδο η καλλιτεχνική δηµιουργία ήταν αποδεκτή, 

                                                 
35 Καλλιρρόη Παρρέν, «Αι καλλιτέχνιδές µας εν διωγµώ», Εφηµερίς των Κυριών, 10-10-1904, σ. 1. Η Παρ-
ρέν εδώ αντιλαµβάνετο ότι η θέση της γυναίκας στην τέχνη δεν είναι αποτέλεσµα της «φύσης». 

36 Linda Nochlin, "Why Have There Been No Great Women Artists?", στο: Linda Nochlin, Women, Art and 
Power and Other Essays, (1η έκδοση: 1989), London 1991, σσ. 145-178. Εδώ η Nochlin διαλύει τους µύ-
θους γύρω από την Καλλιτεχνική Μεγαλοφυ

ΐ
α, υποστηρίζοντας ότι ένας «Μεγάλος Καλλιτέχνης» δηµιουρ-

γείται έπειτα από συστηµατική εκπαίδευση και εξάσκηση. Η απαγόρευση της καλλιτεχνικής εκπαίδευσης ή 
βασικών παραµέτρων της-όπως είναι η µελέτη του γυµνού-ουσιαστικά στέρησαν από τις γυναίκες τη δυνα-
τότητα της υπεροχής. 

37 Σχετικά µε την καλλιτεχνική εκπαίδευση των γυναικών στην Ευρώπη, βλ. Reina Lewis, ό.π. βλ. σηµ.12, 
σσ. 56-59. 
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η επαγγελµατική ενασχόληση των γυναικών µε την τέχνη αντιµετωπιζόταν αρνητικά, κα-

θώς τις ωθούσε να περάσουν τα όρια της οικογενειακής εστίας και να δράσουν στον δη-

µόσιο χώρο, παρευρισκόµενες σε εκθέσεις και σχολές ζωγραφικής και αναπτύσσοντας 

σχέσεις µε αγοραστές και παραγγελιοδότες. 

Η ίδρυση του Τµήµατος Γραφικής και Πλαστικής δια Νεανίδας το 1894 ως ανεξάρτη-

του παραρτήµατος που λειτουργούσε σε µια αίθουσα του Πολυτεχνείου38 και όχι ως ισά-

ξιου τµήµατος µε τη Σχολή Καλών Τεχνών υπηρετούσε σε µεγάλο βαθµό την υπάρχουσα 

νοοτροπία σχετικά µε τη γυναικεία καλλιτεχνική εκπαίδευση, καθώς οι γνώσεις ζωγραφι-

κής που παρέχονταν ήταν οι βασικές. Οι σπουδάστριες µάθαιναν να αντιγράφουν τοπιο-

γραφίες και νεκρές φύσεις, ενώ η µελέτη εκ του φυσικού δεν περιλαµβανόταν στις επιδιώ-

ξεις του τµήµατος. Ο περιορισµός των προσφεροµένων γνώσεων στη χαµηλότερη βαθµί-

δα, αλλά και η νοοτροπία των σπουδαστριών, που διέκοπταν τις παρακολουθήσεις µόλις 

µάθαιναν τα στοιχειώδη, κρατούσαν το τµήµα σε κατώτατο επίπεδο και άφηναν το ζήτηµα 

της γυναικείας εκπαίδευσης ανοιχτό. 

 

 

 

 

 

                                                 
38 Ακρόπολις, 25-2-1894: «Κοινοποίησις. Συνεπεία εγκρίσεως του επί των Εσωτερικών υπουργείου, συνίστα-
ται εν τω Μ. Πολυτεχνείω και εν ιδιαιτέρα αιθούση τµήµα Γραφικής και Πλαστικής δια νεανίδας. Η εν τοις 
τµήµασι τούτοις διδασκαλία, βαίνουσα κατά τας ισχύουσας εν τω Σχολείω διατάξεις, θέλει περιορισθή επί του 
παρόντος εις την σπουδήν στοιχειώδους Γραφικής, εις την αντιγραφήν τοπίων και ανθέων δι' απλής φωτο-
σκιάσεως ή και δια χρωµάτων». Το κείµενο αναδηµοσιεύεται στα: Κ. Η. Μπίρης, 1952, σ. 81 και Κ. Η. 
Μπίρης, 1957, σ. 333-334. Στα δύο βιβλία δηµοσιεύεται και γράµµα του Θεοφιλά προς την Ελένη Ζωγρά-
φου, του 1889: «Από πενταετίας λειτουργεί εν τω καταστήµατι του Μ. Πολυτεχνείου, χωρίς ουδεµίαν σχέσιν 
να έχη προς το Σχολείον των Καλών Τεχνών, Σχολή ειδική διά νεανίδας σκοπούσα την βελτίωσιν των γνώ-
σεων αυτών εις την Γραφικήν και την Πλαστικήν». Από τα αποσπάσµατα αυτά προκύπτει η χωριστή υπό-
σταση του τµήµατος από τον κορµό του Πολυτεχνείου και το στοιχειώδες επίπεδο των παρεχόµενων γνώ-
σεων.  
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 3. ΤΑ ΠΡΩΤΑ ΒΗΜΑΤΑ ΤΗΣ ΠΡΟΣΧΟΛΙΚΗΣ ΑΓΩΓΗΣ ΣΤΗΝ 

ΕΛΛΑ∆Α  

 

3.1. Το ιδεολογικό υπόβαθρο στην Ελλάδα στις αρχές του 19ου αιώνα 

 

Οι σωστοί άνθρωποι δηµιουργούν τις σωστές κοινωνίες. Αλλά οι σωστοί άνθρωποι 

δηµιουργούνται µέσα σε αυτά τα «µαγικά χρόνια» της πρώτης παιδικής ηλικίας. Την ηλι-

κία όµως αυτή για να την καθοδηγήσει κανείς εκεί που πρέπει, χρειάζεται να έχει γνώσεις 

και προσόντα πού δεν αποχτιούνται τυχαία. 

Στο τέλος τού 18ου και τις αρχές του 19ου αιώνα, αρχίζουν στην Ευρώπη οι πρώτες 

προσπάθειες δηµιουργίας ιδρυµάτων για την αγωγή των παιδιών της προσχολικής ηλικίας 

χωρίς όµως να έχουν καθαρά παιδαγωγικούς σκοπούς. Οι προσπάθειες αυτές υπήρξαν ιδι-

ωτικές, µεµονωµένες και δεν ανταποκρίνονταν καθόλου στις ιδέες των πρωτοπόρων της 

προσχολικής αγωγής, ούτε και ταυτίζονταν µε τις ιδέες των πρωτοπόρων της προσχολικής 

εκπαίδευσης. Παρόλα αυτά βοήθησαν στην ανάπτυξη της προσχολικής εκπαίδευσης διότι 

δηµιουργήθηκαν, για να καλύψουν ανάγκες των νηπίων. 

Η κρατική µέριµνα για το παιδί είναι άρρηκτα συνδεδεµένη µε τη γενικότερη προνοι-

ακή πολιτική του κράτους, η οποία µε τη σειρά της εξαρτάται από τις οικονοµικές και κοι-

νωνικές αντιλήψεις της εποχής, Η µελέτη της στάσης της πολιτείας απέναντι στο παιδί µας 

οδηγεί στην έρευνα των ιστορικών δεδοµένων, της φύσης της οικονοµίας, των κοινωνικών 

παραδόσεων και αξιών, των πολιτικών θεσµών και κοµµατικών στόχων, τα οποία καθορί-

ζουν τις σχέσεις των ανθρώπων µεταξύ τους και των πολιτών µε το κράτος. 

Τα πρώτα χρόνια του νεοσύστατου Ελληνικού κράτους διαγράφουν ανάγλυφα τη σχέ-

ση αυτή. Ο γεµάτος περιπέτειες δρόµος προς την ανεξαρτησία που ξεκίνησε το 1821, χα-

ράχθηκε ανάµεσα σε δυο κατευθυντήριες γραµµές. Αφενός της ένοπλης εξέγερσης, που 

θεωρήθηκε η µόνη σωστή αντίδραση στην οθωµανική υποδούλωση, αλλά και απαραίτητη 

απόδειξη της επιθυµίας και ικανότητας των Ελλήνων να ζήσουν ελεύθεροι, αφετέρου δε 

της παιδείας, που αποσκοπούσε στην τόνωση της εθνικής συνείδησης µε τη διδασκαλία 

της αρχαίας ιστορίας και στη διαπαιδαγώγηση υπεύθυνων ελεύθερων πολιτών µέσα από 

την εξοικείωση µε τη σύγχρονη ιδεολογία του ∆ιαφωτισµού39. 

                                                 
39 Χ. Πετρόπουλος, «Το Ελληνικό Κράτος από το 1833 ως το 1861», Ιστορία του Ελληνικού Έθνους, -τ. ΙΓ,' 
Αθήνα 1977, σελ. 11. 



117 
 

Ο σεβασµός στον αρχαίο ελληνικό πολιτισµό και η σηµασία της παιδείας είχαν µεγά-

λη απήχηση όχι µόνο στους ανθρώπους των γραµµάτων, αλλά και στους πρώτους, εµπει-

ρικούς, οργανωτές της ελεύθερης Ελλάδας. Από το 1822, η Πελοποννησιακή Γερουσία 

διακήρυσσε ότι: «κάθε πεφωτισµένη ∆ιοίκησις έχει χρέος να φροντίζει δια την ανατροφήν 

των πολιτών, δια την ηθικήν και δια την καλήν νοµοθεσίαν, καθ’ ότι δι’ αυτών ό άνθρωπος 

εξ απαλών ονύχων ταυτίζεται µε την αρετήν, γνωρίζει τα καθήκοντα του προς τον θεόν, προς 

την πατρίδα και προς τους όµοίους του, και χειραγωγείται εις την οδόν της ευδαιµονίας»40.  

Ταυτόχρονα αναλαµβάνει η ίδια η Γερουσία τη σύσταση σχολείου και παροτρύνει 

τους γονείς να στείλουν τα παιδιά τους «για να γίνουν ευσεβείς, τίµιοι και ενάρετοι πολίτες» 

σε αντίθεση µε τα αµαθή και κτηνώδη «µιλιούνια» των κατοίκων της Ασίας. 

Πάρα τις δυσκολίες του πολέµου, το ενδιαφέρον για την παιδεία παραµένει έντονο και 

συνδέεται µε τις καινούριες δυνατότητες και υποχρεώσεις που θα προκύψουν για τους πο-

λίτες και το κράτος ύστερα από τη µελλοντική νικηφόρα λήξη του Αγώνα41. Συνειδητο-

ποιώντας το µεγάλο κενό που έχουν αφήσει τα χρόνια της οθωµανικής κυριαρχίας, η Γε-

ρουσία αναρωτιέται42: 

 

«Όταν δεν ηξεύρωµεν την επιστήµην τής πολιτικής, καθ’ ολην την έχτασιν τής σηµασίας τής λέ-

ξεως, πώς είναι δυνατόν να διοικηθώµεν καλώς και να τελεσφορήσωµεν; Ή διοίκησις απαιτεί προ 

πάντων καλήν νοµοθεσίαν ο νοµοθέτης δια να είναι καλός οφείλει να γνωρίζη την φυσιν και την καρ-

δίαν του ανθρώπου, δια να γνωρίζει δε τον άνθρωπον οφείλει να είναι φιλόσοφος, δια να γένη φιλό-

σοφος οφείλει να διδαχθή όσα µαθήµατα συνιστώσι την φιλοσοφία, δια να διδαχθή χρειάζεται σχολεί-

ον, διδασκάλους, βιβλία, εκ τούτων δε πηγάζουν τα φώτα και απολαµβάνοντες τα φώτα ηµπορούµεν 

να ευδοκιµήσωµεν και να διατηρήσωµεν την ανεξαρτησίαν τής ελληνικής επικρατείας µας». 

 

Η πολιτιστική διάβρωση που είχαν επιφέρει οι τέσσερις αιώνες της Τουρκοκρατίας 

ανησυχεί τους Έλληνες, οι οποίοι την καταπολεµούν αναζητώντας και διαφυλάσσοντας 

την αρχαία πολιτιστική τους κληρονοµιά. Στο πρώτο διάταγµα του Υπουργού Εσωτερικών 

«Περί Αρµοδιοτήτων, Χρεών και ∆ικαιωµάτων του Εφόρου Παιδείας» (Ναύπλιο, 10 Φε-

βρουαρίου 1825), σηµειώνεται χαρακτηριστικά η ανάγκη να γαλουχηθεί η νέα γένια µε τις 

σωστές αρχές. Ο Έφορος οφείλει: 

                                                 
40 «Προκήρυξη Πελοποννησιακής Γερουσίας». Τριπολιτσά, 16 Μαρτίου 1822, στον Α. ∆ηµαρά, Η Μεταρ-
ρύθµιση που δεν έγινε, τ. Α,' Αθήνα 1973, σελ. 4-5. 

41 «Προκήρυξη της Πελοποννησιακής Γερουσίας», Τριπολιτσά, 27 Απριλίου 1822, Αλ. ∆ηµαράς, ό.π., τ. Α,' 
σελ. 5-8. 

42 Βλ. Θ. Χατζηστεφανίδης, Ιστορία της Νεοελληνικής Εκπαίδευσης 1821-1986, Αθήνα 1986, σελ. 41-43. 
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«Να δώση παραγγελίαν εις τους κατά τόπους έπαρχους και δηµογέροντας, δια να συνάξουν τοις 

αρχαιότητας, όπου κατά καιρούς ευρίσκονται εις κάθε τόπον νοµίσµατα δηλαδή, αγάλµατα, επιγραφάς 

και ό,τι άλλο λείψανον αρχαιότητος, δια να τα αποταµιεύσουν εις τα σχολεία, δια να απόκτηση, µε τον 

καιρόν, πάν σχολείον το Μουσείον του-πράγµα αναγκαιότατον δια τήν ίστορίαν, δια την ανακάλυψιν 

τών αρχαίων ονοµασιών των πόλεων και τόπων, δια την γνώρισιν τής δεξιότητας των προγόνων µας 

και δια την υπόληψιν την οποίαν δικαίως έχουσιν εις τα τοιαύτα τα σοφά της Ευρώπης Έθνη, τα ο-

ποία µάς µέµφονται, διότι τα χαρίζοµεν ή τα πωλούµεν αντί µικρού τιµήµατος εις τους θαµίζοντας εις 

την Ελλάδα περιηγητάς των»43. 

 

Αξιοπρόσεκτη είναι η έµφαση που δίνεται στην αποκατάσταση των αρχαίων τοπωνυ-

µιών. Εντάσσεται στη γενικότερη προσπάθεια των Επαναστατικών Κυβερνήσεων να εξα-

λείψουν τα οθωµανικά πολιτιστικά στοιχεία οπού αυτά είχαν διεισδύσει και να επανασυν-

δέσουν την τοπική παράδοση µε τα στοιχεία που θεωρούντο αµιγώς ελληνικά. Η διαδικα-

σία αυτή στηρίζεται κυρίως στην εκπαίδευση των παιδιών, δηλαδή των ακόµη αδιάβρω-

των µελών της κοινωνίας, που αποτελούν το µέλλον και την ελπίδα του νέου κράτους. 

Παρά την κριτική σχετικά µε την αδιαφορία για τα αρχαία µνηµεία που ασκείται στο 

κείµενο του ∆ιατάγµατος, υπάρχουν πολλές και εντυπωσιακές µαρτυρίες που βεβαιώνουν 

το µεγάλο ενδιαφέρον των αγωνιστών για τις αρχαιότητες, που ήταν σύµβολα εθνικής ταυ-

τότητας. «Όταν οι πολιορκητές (τής Ακρόπολης) πληροφορήθηκαν πως οι Τούρκοι πελε-

κούσαν τα αρχαία κτήρια για να βγάλουν το µολύβι που υπήρχε στους συνδέσµους των 

λίθων, τους έστειλαν βόλια για να σταµατήσουν την καταστροφή»44. Το συγκλονιστικό 

αυτό περιστατικό σκιαγραφεί την πηγαία συναισθηµατική ταύτιση των συγχρόνων Ελλή-

νων µε το αρχαίο παρελθόν και το θαυµασµό που έτρεφαν για τους προγονούς που, όπως 

λέει ο Μακρυγιάννης, «έντυσαν τους ανθρώπους αρετή, τους γύµνωσαν από την κακή δια-

γωγή»45, 

 

 

 

 

 

                                                 
43 Αλ. ∆ηµαράς, ό.π., τ. Α,' σελ. 13.  
44 Μ. Ανδρόνικος, Ιστορία και Ποίηση, Αθήνα, 1982, σελ. 37, βλ. επίσης σελ. 36-45 σχετικά µε το ενδιαφέ-
ρον για τα αρχαία µνηµεία. 

45 Μακρυγιάννης, Αποµνηµονεύµατα, Αθήνα, 1977, σελ. 339. 
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3.2. Η Προσχολική Αγωγή στην Ελλάδα το 19ο αιώνα 

 

Μόλις το 1895, στα τέλη δηλαδή του 19ου αιώνα το ελληνικό κράτος υπό την πίεση 

της εκπαιδευτικής πραγµατικότητας αποφάσισε να υιοθετήσει το θεσµό του νηπιαγωγείου. 

Ως τότε η προσχολική αγωγή στις ελληνικές περιοχές ανήκε στις ιδιωτικές πρωτοβουλίες 

εκπαιδευτικών και λογίων, που µετέφεραν στην Ελλάδα το θεσµό από το εξωτερικό. Από 

την ίδρυση τους τα ελληνικά νηπιαγωγεία αποτέλεσαν υπόθεση των ολίγων, των εύπορων 

δηλαδή οικογενειών, που είχαν τη δυνατότητα να στέλνουν τα τέκνα τους στα προκαταρ-

κτικά σχολεία των αστικών κέντρων. 

Μετά την τουρκική κατάκτηση, τα µοναστήρια αποτελούν τις µικρές παιδευτικές εστί-

ες, τα «κοινά» σχολεία, όπου οι µοναχοί και οι ιερείς δίδασκαν σε λιγοστούς µαθητές ανά-

γνωση, γραφή και στοιχειώδεις γνώσεις αριθµητικής. ∆ιαφορετική κάπως ήταν η κατά-

σταση της παιδείας στις λατινοκρατούµενες ελληνικές περιοχές, κυρίως στην Κρήτη, όπου 

συγκεντρώθηκαν µαθητές και λόγιοι από την τουρκοκρατούµενη χώρα. Το ενδιαφέρον για 

την παιδεία δυναµώνει από τα µέσα του 16ου αιώνα, µετά τη λήξη των πολεµικών αναστα-

τώσεων στον ελληνικό χώρο. Έτσι, το 17ο αιώνα µε την προστασία του κλήρου46 και την 

οικονοµική ενίσχυση των εµπόρων, τα «κοινά» σχολεία πολλαπλασιάζονται τόσο στην 

ηπειρωτική Ελλάδα όσο και στα νησιά. Παράλληλα, αρχίζουν να διαµορφώνονται σε µε-

ρικά εµπορικά κέντρα πνευµατικοί πυρήνες που ξεχωρίζουν µε την ακτινοβολία τους47.  

                                                 
46 Τόσο η αποτελεσµατικότητα όσο και η κοινωνική εµβέλεια των ιδεών των ιεραποστόλων στο χώρο της 
εκπαίδευσης στην Ελλάδα αποτελούν ένα ακόµα ζητούµενο για την ιστορία του θέµατος που εξετάζουµε. 
Παρόλο που οι προτεστάντες γρήγορα κατηγορήθηκαν για προσηλυτισµό, τα σχολεία τους-ιδιαίτερα το 
παρθεναγωγείο των Hill-προσέλκυσαν τις κόρες ευκατάστατων και µορφωµένων Ελλήνων του κράτους και 
της διασποράς. Εξάλλου, οι απόψεις τους για τη συστηµατική εκπαίδευση δασκαλισσών συνέπεσε µε το 
ανάλογο ενδιαφέρον της Κυβέρνησης, που από το 1834 έστελνε υποτρόφους γι' αυτό το σκοπό στα «ανώ-
τερα» παρθεναγωγεία των Hill και άλλων φιλελλήνων. Βλ. σχετικά, J. A. Petropulos, Πολιτική και συγκρό-
τηση κράτους στο Ελληνικό Βασίλειο (1833-1843), τ. A' - Β', Μορφωτικό Ίδρυµα Εθνικής Τραπέζης, Αθήνα 
1985-6, σ. 346-349 και 563 κ.ε. 

47  Γενικά για την παιδεία στη διάρκεια της Τουρκοκρατίας βλ. Κ. Σάθας, Νεοελληνική Φιλολογία, Βιογραφί-
αι των εν τοις γράµµασι διαλαµψάντων Ελλήνων από της καταλύσεως της Βυζαντινής Αυτοκρατορίας µέχρι 
της Ελληνικής εθνεγερσίας (1452- 1821), Αθήναι 1868. M. Γεδεών, Η πνευµατική κίνησις τον γένους κατά 
τον IH' και ΙΘ' αιώνα (εκδ. φροντίδα Ά. Αγγέλου-Φ. Ηλιού), «Ερµής», Αθήνα 1976- Τρ. Ευαγγελίδης, Η 
παιδεία επί Τουρκοκρατίας, τ. Λ'-Β', Αθήναι 1936 (απαραίτητο συµπλήρωµα: Κ.Θ. Λάππας, Ευρετήριον, 
Αθήναι. 1973), Κ.Θ. ∆ηµαράς, Ιστορία της Νεοελληνικής Λογοτεχνίας. Από τις πρώτες ρίζες ως την εποχή 
µας, «Ίκαρος», Αθήνα 1985, Απ. Βακαλόπουλος, Ιστορία του Νέου Ελληνισµού, τ. Β', Θεσσαλονίκη 1964 
και τ. ∆', Θεσσαλονίκη 1973 και του ίδιου, «Η δράση των Ελλήνων λογίων στην ∆ύση», Ιστορία τον Ελλη-
νικού Έθνους, «Εκδοτική Αθηνών», τ. Γ, 1974, σ. 357-361, Ά. Αγγέλου, «Η παιδεία στην Κρήτη και στα 
Επτάνησα», Ιστορία του Ελληνικού Έθνους, τ. Ι', σ. 377-379, του ίδιου, «Η εκπαίδευση», Ιστορία τον Ελ-
ληνικού Έθνους, τ. IA', σ. 306-328 και Χρ. Πατρινέλλης, «Από την Άλωση ως τις απαρχές της πρώτης ανα-
γεννήσεως της παιδείας», Ιστορία του Ελληνικού Έθνους, τ. Γ, σ. 367-376.  
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Το 18ο αιώνα, οι κυριότεροι παράγοντες, που επιτάχυναν την πνευµατική πρόοδο σε 

πολλές περιοχές, είναι η οικονοµική άνθηση του ελληνισµού, το πνευµατικό κίνηµα του 

διαφωτισµού και οι ανακατατάξεις στην ελληνική κοινωνία, κυρίως µε τη µορφοποίηση 

µιας οικονοµικά ισχυρής τάξης εµπόρων. Από ατοµικές πρωτοβουλίες πρώτα και ύστερα 

µε τη συµβολή των κοινοτήτων ιδρύονται συνέχεια νέα σχολεία. Έτσι στο τέλος του 18ου 

αιώνα, σύµφωνα µε πληροφορίες λογίων της εποχής, «κοινά» σχολεία λειτουργούν σε ο-

λόκληρο τον ελληνικό χώρο, για µεγαλύτερο ή µικρότερο χρονικό διάστηµα48. Αποτέλε-

σµα του φιλεκπαιδευτικού αυτού ζήλου των Ελλήνων και των προσπαθειών που καταβάλ-

λουν οι Φαναριώτες, οι πλούσιοι έµποροι και οι φωτισµένοι, ανώτεροι και ανώτατοι κλη-

ρικοί είναι να εξελιχθούν µερικά σχολεία σε αξιόλογες εστίες που προώθησαν σηµαντικά 

την παιδεία έτσι, στις αρχές του 19ου αιώνα η ανάγκη των γραµµάτων και η πρόοδος που 

εξασφαλίζει η επιστήµη και η γνώση έγινε αισθητή σε ολόκληρο πια τον ελληνισµό49.  

Ωστόσο ο θεσµός του Νηπιαγωγείου θεωρήθηκε σπουδαίος και συντελεστικός στην 

ορθή ανάπτυξη των διανοητικών και ψυχικών ιδιοτήτων των ελληνοπαίδων50. Κατά τον 

Λέοντα Μελά το νηπιαγωγείο θεωρείται ως το βασικό ίδρυµα για την εκπαίδευση των νη-

πίων, το πιο δραστικό «φάρµακο», που δεν θεραπεύει, αλλά που προηγείται των «ηθικών 

ασθενειών», όπου τα παιδιά της προσχολικής ηλικίας αποκτούσαν «πνευµατική, ηθική και 

θρησκευτική» µόρφωση µε µεθόδους προσαρµοσµένες στην ηλικία τους-ο συγγραφέας 

                                                 
48  Κατά την περίοδο αυτή, εκτός από ένα σηµαντικό ποσοστό κοριτσιών που-ιδιαίτερα στα νησιά- φοιτά 
µαζί µε τα αγόρια στα αλληλοδιδακτικά σχολεία του κράτους, αρχίζουν να ιδρύονται και χωριστά σχολεία 
για κορίτσια σε αστικές περιοχές. Είναι ενδεικτική, το 1829, η απόφαση του δήµου Ερµούπολης να ιδρυθεί 
ιδιαίτερο σχολείο για τα κορίτσια που συνεκπαιδεύονταν µε τα αγόρια στο αλληλοδιδακτικό του προτεστά-
ντη ιεραποστόλου Chr. L. Korck. Ως στόχος του σχολείου προβάλλεται η εξάσκηση των µαθητριών στα 
εργόχειρα, και την επιτήρησή του αναλαµβάνει µια επιτροπή κυριών. Το 1830, ο δήµος της Ερµούπολης 
προχωρεί και σε µια άλλη αξιοσηµείωτη καινοτοµία: ιδρύει, σε συνεργασία µε τον Chr. L. Korck, το πρώτο 
δευτεροβάθµιο «ελληνικό» παρθεναγωγείο. Βλ. ενδεικτικά, Ι. Ν. Βαλέττας, Οµιλία εις την Γ' ετήσιον εξέτα-
σιν του εν Ερµουπόλει Ανωτέρου Σχολείου Κορασίων την 20 Ιουλίου 1841, Ερµούπολη 1841. Πληροφορίες 
για το πρώτο αυτό και µοναδικό, απ’ όσο γνωρίζουµε, «ελληνικό» παρθεναγωγείο που λειτουργεί µε έξοδα 
δηµοτικά, βλ. Α. Λαµπράκη-Παγανού, ό.π., σ. 194 κ.ε. 

49 Αµέσως µετά τον Αγώνα πολλοί Έλληνες από τις παροικίες του εξωτερικού και πρόσφυγες από όλα τα 
µέρη της Ελλάδας άρχισαν να συγκεντρώνονται στο ελεύθερο κράτος, Η Αίγινα, αµέσως µετά την εγκατά-
σταση του Καποδίστρια, έγινε το πνευµατικό κέντρο της χώρας. Στο Ναύπλιο επίσης «προυχώρει ουχ ήττον 
αυξάνουσα η εν Ναυπλίω κοινωνία, διότι, χάρις εις την ειρήνην και την προϊούσαν ευνοµίαν πολλαί οικογέ-
νειαι και εκ των διεσπαρµένων εις τα διάφορα µέρη της Ελλάδος και εκ των εν τη αλλοδαπή, ήρχοντο και εξέ-
τεινον την κοινήν ευηµερίαν». Η Ερµούπολη, που άρχισε να συγκροτείται µετά το 1821 από ελληνικές οικο-
γένειες της Χίου, της Σµύρνης, των Κυδωνιών και άλλων πόλεων, στα 1828 έχει κιόλας πληθυσµό 16.000 
κατοίκους και γίνεται πολύ γρήγορα το µεγαλύτερο βιοµηχανικό, ναυτιλιακό και τραπεζικό κέντρο. Η Ερ-
µούπολη, η Αίγινα, το Ναύπλιο και το Άργος είναι τα κέντρα όπου ιδρύθηκαν τα πρώτα σχολεία. Βλ. σχε-
τικά Ε. Κούκκου, Ο Καποδίστριας και ή Παιδεία (1827-1832). Β΄ Τα Εκπαιδευτικά Ιδρύµατα της Αιγίνης, 
Αθήναι 1972, σ. 9. Τη σύνθεση της κοινωνίας περιγράφει µε ζωντανό τρόπο ο Ν. ∆ραγούµης, στο βιβλίο, 
Ιστορικαί αναµνήσεις (επιµ. Ά Αγγέλου), «Ερµής», Αθήνα 1973, τ. A', σ. 133-134.  

50 Βλ. Λ., Μελάς, Παιδαγωγικόν Εγχειρίδιον προς χρήσιν των παιδαγωγούντων, ό.π, σ. κη'. 
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και σηµαντικό στέλεχος της εκπαιδευτικής δραστηριότητας της Φιλεκπαιδευτικής Εται-

ρείας, θεωρεί ότι το νηπιαγωγείο παίζει το ρόλο εµβολίου, το οποίο διαχεόµενο στο αίµα 

σώζει, όπως η «ηθοποιητική» και συστηµατική ένεση («εγκέντρωσις») των Νηπιαγωγείων 

στο δίκτυο της λαϊκής εκπαίδευσης θα σώσει τα παιδιά του λαού και το µέλλον της πατρί-

δας. 

Κατά τις πρώτες δεκαετίες από την εγκατάσταση των νηπιαγωγείων στην Ελλάδα, οι 

πρωτοβουλίες ανήκαν στους προτεστάντες ιεραποστόλους, και κατά µίµηση αυτών στους 

διευθύνοντες τη Φιλεκπαιδευτική Εταιρεία. Τα σχολεία αυτά δεν διέφεραν από τα πρωτο-

βάθµια σχολεία, αλλά περισσότερο προετοίµαζαν τα παιδιά για το ∆ηµοτικό51 εµπνέοντάς 

τους κυρίως το θρησκευτικό συναίσθηµα52. Τα µικρά παιδιά µάθαιναν ένα µέρος από τις 

στοιχειώδεις γνώσεις (αλφάβητο, συλλαβισµό, γραφή, «νοερή» αριθµητική), συνήθιζαν 

στη σχολική πειθαρχία, µυούνταν στη χειροτεχνία (τα κορίτσια µάθαιναν να ράβουν και 

να πλέκουν), αλλά ταυτόχρονα διασκέδαζαν, τραγουδούσαν εκκλησιαστικούς ύµνους και 

άκουγαν ιστορίες από τη χριστιανική παράδοση53 προσαρµοσµένες στην παιδική αντιλη-

πτικότητα54. 

Ως τη δεκαετία του 1880, τουλάχιστον, τα νηπιαγωγεία που λειτουργούσαν στις ελλη-

νικές περιοχές ακολουθούσαν λίγο ως πολύ τα γαλλικά πρότυπα, εφαρµόζοντας το αλλη-

λοδιδακτικό σύστηµα στην οργάνωση και τη µέθοδο διδασκαλίας. Το κέντρο βάρους της 

διδασκαλίας στα νηπιαγωγεία έπεφτε στη διεξαγωγή (παράδοση και εξέταση) των βασι-

κών µαθηµάτων. Στόχος του νηπιαγωγείου παρέµενε η κατάρτιση των µικρών µαθητών 

και µαθητριών, ώστε να µεταβούν καλύτερα προετοιµασµένοι στο ∆ηµοτικό σχολείο, που 

κι αυτό (την εποχή εκείνη) ακολουθούσε την αλληλοδιδακτική µέθοδο55. Το παιχνίδι και 

                                                 
51 Σύµφωνα µε το άρθρο 1 του ∆ιατάγµατος 6/18 Φεβρουαρίου 1834 «Περί δηµοτικών σχολείων», τα µαθή-
µατα είναι: «Κατήχησις, Στοιχεία της Ελληνικής, Ανάγνωσις, Γραφή, Αριθµητική, η γνώσις των κατά νόµους 
παραδεδεγµένων σταθµών και µέτρων, η Γραµµική Ιχνογραφία και η Φωνητική Μουσική, ει δυνατόν δε και 
στοιχεία της Γεωγραφίας, της Ελληνικής Ιστορίας, και εκ των φυσικών επιστηµών τα αναγκαιότερα»: Γ. 
Βενθύλος, Θεσµολόγιον της ∆ηµοτικής Εκπαιδεύσεως, τ. Á  (1833-1883), Αθήνα 1884, σ. 1. 

52 Σπ. Πανταζής, Μ. Σακελλαρίου, (χ.χ.), Θρησκευτική Αγωγή στην Προσχολική ηλικία, στο βιβλίο Προσχο-
λική Παιδαγωγική. Προβληµατισµοί-προτάσεις, εκδ. Ατραπός, Αθήνα, σελ., 239-248. 

53 Όπως γράφει η Ελ. Φουρναράκη, στα νηπιαγωγεία αυτής της περιόδου «Η Κατήχηση δε διδασκόταν συ-
στηµατικά στα νήπια, αλλά η θρησκευτική αγωγή ήταν πανταχού παρούσα µέσα σε µια ατµόσφαιρα «ευσέβει-
ας» και «σοβαρότητας», που φαίνεται έκανε µεγάλη εντύπωση στους αµερικάνους και στους ευρωπαίους πε-
ριηγητές που επισκέφτηκαν το σχολείο των Χιλλ», El. Fournaraki,  ό.π., σ. 115. 

54 Βλ. «Περί ανατροφής του γυναικείου φύλου», Εφηµερίς των Φιλοµαθών, έτος ΙΑ', αρ. 479, 28 Φεβρουαρί-
ου 1863, σ. 29-31 και αρ. 482, 7 Μαρτίου 1863, σ. 33-36. 

55 Το 1828 έρχεται στην Ερµούπολη και αναλαµβάνει την οργάνωση των σχολείων του ∆ήµου ο ιεραπόστο-
λος Christian Ludwig Korck από τη Βρέµη, µέλος της ιεραποστολής της Church Missionary Society. Στα 
1829 ο δήµος της Ερµούπολης αποφασίζει «ν’ ανεγερθή και εν σχολείον ιδιαίτερον διά τας νεανίδας, όπου 
όχι µόνον να γυµνάζωνται την αλληλοδιδακτικήν, αλλ' ακόµη και τινα εργόχειρα». Έτσι, από το 1830 λει-
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το τραγούδι εντάσσονταν κι αυτά στο προσδιορισµένο πρόγραµµα απασχολήσεων, ενώ το 

πνεύµα του φρονηµατισµού και της πειθαρχίας επικρατούσε σε ένα σχολείο, που θεωρητι-

κά είχε ως σκοπό την παιδαγωγική απασχόληση του παιδιού και την προφύλαξη του από 

κινδύνους, όταν οι γονείς του ήταν απασχοληµένοι. Στην Ελλάδα βέβαια αυτό είχε µικρή 

µόνο σηµασία, αφού οι εργαζόµενες ελληνίδες µητέρες στους αγρούς εξακολουθούσαν να 

παίζουν το ρόλο της τροφού και της παιδαγωγού των παιδιών τους.  

Κατά τον Λέοντα Μελά η µεγαλύτερη «κοινωνική ανάγκη» των νηπιαγωγείων προέρ-

χεται από την αδυναµία πολλών µητέρων να αναλάβουν την εκπαίδευση των τέκνων τους, 

είτε επειδή δεν διέθεταν το χρόνο, είτε επειδή δεν είχαν τις ανάλογες ικανότητες. Η «υπο-

κατάσταση των µητρικών φροντίδων» λοιπόν έκαναν απαραίτητη τη δηµιουργία ενός ειδι-

κού ιδρύµατος ανάλογου προς το πετυχηµένο πρότυπο των ∆υτικών (ο Μελάς αναφέρεται 

στα αγγλικά infant schools στα γαλλικά salies d'asile, στους γερµανικούς Kindergarten και 

στα ισπανικά escuelas de parvulos), αν και-σύµφωνα µε τα ιδεολογήµατα της εποχής- η 

«σωτήριος» ιδέα της ίδρυσης των νηπιαγωγείων ανήκε στον «δαιµόνιο» Πλάτωνα. «Την 

ιδέαν ταύτην ησπάσθησαν και επραγµατοποίησαν ήδη καθ’ όλην σχεδόν την ∆υτικήν Ευρώ-

πην. Εν τοις Νηπιαγωγείοις δε τούτοις τα φοιτώντα παιδία εξ απαλών ονύχων διαπλάττονται 

και καλλιεργούνται δι’ ασµατίων και διά καταλλήλων εις την ηλικίαν αυτών µεθόδων και 

σωµατικώς και διανοητικώς και ηθικώς και θρησκευτικώς. Πεποίθαµεν δε ότι εάν τα Νηπι-

αγωγεία ταύτα ήθελον επεκταθή προ χρόνων καθ' όλας τας πόλεις, κωµοπόλεις και χωρία 

της ∆υτικής Ευρώπης, η δε εν αυταίς φοίτησις των τέκνων του λαού ήθελε νοµοθετηθή υπο-

χρεωτική»56. 

Για τον ίδιο σκοπό ήταν απαραίτητη η εξειδικευµένη εκπαίδευση των διδασκαλισσών 

και των διευθυντριών που πλαισίωναν αυτά τα ιδρύµατα. Οι δασκάλες που είχαν ειδικευτεί 

στη νηπιαγωγική, ασκούσαν τα διδάγµατα των προτύπων τους, στο µέτρο βέβαια που το 

αλληλοδιδακτικό σύστηµα µπόρεσε να εφαρµοστεί στα ελληνικά σχολεία. 

                                                                                                                                                    
τουργεί στην Ερµούπολη ξεχωριστό σχολείο για τις µαθήτριες. Συµβούλιο από οκτώ µητέρες αποτελεί την 
«εφορευτική επιτροπή» του σχολείου που έχει σκοπό «να εφορεύη διά την εκπαίδευσιν, ηθοποίησιν και κα-
θαριότητα των κορασίων αυτών». Συγκεκριµένα, δυο από τα µέλη της επιτροπής έχουν την υποχρέωση να 
επισκέπτονται κάθε βδοµάδα το σχολείο και να παρακολουθούν την πρόοδο των µαθητριών στα µαθήµατα 
και τα εργόχειρα και να εντοπίζουν τις γενικότερες ανάγκες του σχολείου. Την εποχή αυτή στην Ερµούπο-
λη λειτουργεί και ένα ιδιωτικό αλληλοδιδακτικό σχολείο από τις δασκάλες A. Ζωντανού και Μ. ∆ηµητρί-
ου. Βλ. Τιµ. Αµπελάς, Ιστορία της νήσου Σύρου, Ερµούπολις 1874, σ. 633. Απ. ∆ασκαλάκης, όπ., σ. 263. 
Την πρώτη αυτή επιτροπή αποτελούν οι κυρίες: K. Ναύτη, Α. Σγούτα, Μ. Μαναράκη, Π. Λίκα, Αικ. Μυ-
λωνά, Κ. Βαλσαµάκη, Ελ. Σκαραµαγκά και Ελ. Κορνηλίου. 

56 Λ. Μελάς, ό.π., σ. κβ'. 



123 
 

Ο Λ. Μελάς, θετικά προκατειληµµένος υπέρ του έργου της Φιλεκπαιδευτικής Εταιρεί-

ας, σηµείωνε:  

«Το µέγα εν τούτοις κοινωνικόν ευεργέτηµα, όπερ η Φιλεκπαιδευτική Εταιρεία προσήνεγκεν εις 

την Ελληνικήν φυλήν, είναι αναντιρρήτως η εν Αθήναις σύστασις προτύπου Νηπιαγωγείου, η εν αυτώ 

µόρφωσις αξίων ∆ιευθυντριών Νηπιαγωγείων, και η έκδοσις των απαιτουµένων εν τοις Νηπιαγωγεί-

οις βιβλίων. Εξεδόθησαν άχρι τούδε επιµέλεια της Φιλεκπαιδευτικής Εταιρείας τα Παιδαγωγικά α-

σµάτια, τα Παιδαγωγικά διηγήµατα, τα Μαθήµατα της Παλαιάς και καινής ∆ιαθήκης, τα Πρακτικά 

µαθήµατα της Κυρίας Carpantier, και αι σοφαί αυτής Συµβουλαί και οδηγίαι περί διευθύνσεως Σχο-

λείων και Νηπιαγωγείων, ας θερµώς συνιστώµεν εις πάσαν διδασκάλισσαν και παιδαγωγόν, εις πάντα 

διδάσκαλον και εις πάσαν µητέρα» ….«Ας εκφράσωµεν την βαθυτάτην ηµών ευγνωµοσύνην προς την 

εν Αθήναις Φιλεκπαιδευτικήν Εταιρίαν, ήτις εν Ελλάδι ευτυχώς εισήγαγε το τελειότερον σύστηµα των 

Νηπιαγωγείων...Τα νήπια ενθουσιώντα εν αυτώ φοιτώσι και υπέρ τον πατρικόν των οίκον ηγάπησαν 

αυτό... Ο γενικός ούτος θαυµασµός επροπάλεσεν ήδη ευτυχώς την σύστασιν διαφόρων ιδιωτικών Νη-

πιαγωγείων, ευδοκίµως διευθυνοµένων απάντων υπό ∆ιευθυντριών µορφωθεισών εν τω προτύπω 

Νηπιαγωγείο της Φιλεκπαιδευτικής Εταιρίας»57.  

 

Στο τέλος της Οθωνικής περιόδου η λειτουργία ελάχιστων νηπιαγωγείων και µάλιστα 

µόνο στα µεγάλα αστικά κέντρα δεν ικανοποιούσε την κοινωνική ανάγκη λειτουργίας ι-

δρυµάτων προσχολικής αγωγής στην Ελλάδα. Ο Γ. Π. Παππαδόπουλος διαπίστωνε στα 

1864 ότι: «...Ουχ ήττον δε ουσιώδης είναι εν τε τω νόµω και εν τη πράξει η έλλειψις των 

βρεφοτροφείων (crèches), αναγκαίων µάλιστα όντων διά τας εργατικάς τάξεις των τε πόλε-

ων και των αγρών ή των νηπιαγωγείων (Salles d'asyle) ων η σύστασις είναι ευκολωτάτη 

διότι συντηρούνται διά µιας προϊσταµένης. Ταύτης δε η διδασκαλία εν τω αρίστω εν Παρισί-

οις διδασκαλείων των νηπιαγωγείων (Ecole pratique des Salles d' asyle) από της κ. Πάπε-

Καρπαντιέ διευθυνοµένω διαρκεί εξ µήνας»58. 

                                                 
57 Λ. Μελάς, ό.π., σ. κα', κγ'-κδ'. 
58 Γ. Π. Παπαδόπουλος, Περί της εν Ελλάδι ∆ηµοτικής Εκπαιδεύσεως, Πανδώρα, φ. 342/27-5-1864, σσ. 154 
και 163. 
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Ο ίδιος-που θεωρεί χρήσιµο το γαλλικό σύστηµα59, αλλά καταδικάζει τις παρενέργει-

ες της αλληλοδιδακτικής µεθόδου-πρότεινε την ίδρυση προτύπων ∆ηµοτικών σχολείων, 

όπου «εν αυτοίς θέλει γίνεσθαι εφαρµογή της εικονολογικής και νηπιαγωγικής µεθόδου, ί-

σως δε και ειδικών τινών µεθόδων, οίον της φροβελιανής». Ο Γ. Π. Παπαδόπουλος αποδει-

κνύεται ότι ήταν γνώστης των νηπιαγωγικών µεθόδων, ακόµη και της φραιµπελιανής µε-

θόδου σε µια εποχή αρκετά πρώιµη για την ελληνική εκπαιδευτική πραγµατικότητα. Ως 

κατάλληλο φορέα ανάπτυξης της προσχολικής αγωγής στην Ελλάδα θεωρεί τη Φιλεκπαι-

δευτική Εταιρεία, προς την οποίαν απευθυνόµενος λέει: «Συνιστώµεν µάλιστα θερµότατα 

την διά του Αρσακείου εισαγωγήν, της νηπιαγωγίας, ήτις δυστυχώς είναι όλως σχεδόν άγνω-

στος παρ' ηµίν και συγχέεται µετά της αλληλοδιδακτικής και µετ' αυτούς τους µετά ζήλου κα-

ταβληθέντας µόχθους της φιλέλληνας κυρίας Χιλλ»60. 

Η διαφορετικότητα των υπό ίδρυση ελληνικών νηπιαγωγείων έναντι των ευρωπαϊκών 

έγκειται στο κοινό στο οποίο απευθύνεται. Τα νηπιαγωγεία που λειτούργησαν κατά τη 

διάρκεια του 19ου αιώνα (εκτός ίσως εκείνων που απευθύνονταν στους ξενόφωνους ελλη-

νικούς πληθυσµούς, όπως αλλού αναπτύσσεται) κατά κανόνα απευθύνονταν στις εύπορες 

οικογένειες των αστικών κέντρων. Η φοίτηση απόρων νηπίων στα λειτουργούντα νηπια-

γωγεία δεν φαίνεται ότι υπήρξε διαδεδοµένη, παρά τις προγραµµατικές δηλώσεις των ι-

δρυτών των πρώτων νηπιαγωγείων. Ωστόσο την ικανοποίηση και αυτής της κοινωνικής 

ανάγκης επιδίωκαν οι λόγιοι παιδαγωγοί της εποχής, που ζητούσαν την κρατική παρέµβα-

ση ώστε τα νηπιαγωγεία να περιλάβουν παιδιά οικογενειών από τα λαϊκά στρώµατα. Χα-

                                                 
59  Όπως γράφει η Ελ. Φουρναράκη, «Οι περισσότερες µαρτυρίες που διαθέτουµε, µαρτυρίες που φτάνουν ως 
τη δεκαετία του 1880, αναπαράγουν την εικόνα ενός ιδρύµατος που δε διέφερε αισθητά από τα αλληλοδιδα-
κτικά σχολεία, εκτός του ότι αφορούσαν παιδιά ηλικίας µεταξύ τριών και έξι ετών. Μια ενδιαφέρουσα ένδειξη 
για την ευαισθητοποίηση απέναντι στην εξειδίκευση του ιδρύµατος υπήρξε η πρόθεση να «εξειδικευτούν» οι 
δασκάλες στην προσχολική αγωγή, στο «ανώτερο» Παρθεναγωγείο των Χιλλ και του Αρσακείου από το 1853 
και το 1864 αντίστοιχα, Οι υποψήφιες νηπιαγωγοί ασκούνταν πρακτικά στα νηπιαγωγεία που λειτουργούσαν 
στο πλαίσιο αυτών των ιδρυµάτων (το νηπιαγωγείο του Αρσακείου ιδρυµένο από το 1840 δεν λειτουργούσε 
συστηµατικά πριν από το 1870). Μετά το 1870 το «ανώτερο» τµήµα (∆ιδασκαλείο) της Φιλεκπαιδευτικής Ε-
ταιρείας απένεµε στις δασκάλες ένα ιδιαίτερο πτυχίο για τη διδασκαλία στα νηπιαγωγεία, γεγονός που αποδει-
κνύει κάποια επέκταση του θεσµού. Η Εταιρεία έστειλε υποτρόφους της για επιµόρφωση στο εξωτερικό, ανα-
µόρφωσε το Νηπιαγωγείο της σύµφωνα µε τη «νέα µέθοδο» των Ασύλων και δηµοσίευσε ένα εγχειρίδιο αυτής 
της µεθόδου προς χρήση των διδασκαλισσών και µερικά βιβλία προς χρήση των µικρών µαθητών», El. 
Fournaraki , ό.π., σ. 308. 

60 Γ. Π. Παπαδόπουλος, Περί της εν Ελλάδι …ό.π., φ. 343/1-7-1864, σσ. 163-165. Η προσήλωση στην αρµο-
διότητα της Φιλεκπαιδευτικής Εταιρείας για την προσχολική αγωγή κατά την περίοδο αυτή εξηγείται από 
τον αναγκαστικά περιορισµένο ρόλο του σχολείου των Χιλλ αυτής της περιόδου. 
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ρακτηριστικό είναι το κείµενο του Λ. Μελά, που περιγράφει τους «ταξικούς» στόχους των 

νηπιαγωγείων, επιφυλάσσοντας διαφορετικούς ρόλους στις κοινωνικές τάξεις61: 

Βεβαίως η ικανοποίηση αυτών των αναγκών µετατίθεται, ως ευχή, σε κάποιο µελλο-

ντικό χρόνο και εφόσον «Υπουργός της Παιδείας φιλότιµος και φιλόκαλος...τας ωφελείας 

του συστήµατος των Νηπιαγωγείων κατανοών, ασπασθή µετά ζήλου το σύστηµα τούτο και 

πάντας τους δήµους του βασιλείου υποχρεώση και µετά πάσης θυσίας συντρέξη αυτούς εις 

την σύστασιν όσον ένεστι πλειόνων Νηπιαγωγείων, ανακηρύττων διά Νόµου υποχρεωτικήν 

την εν τοις Νηπιαγωγείοις φοίτησιν απάντων των τέκνων του λαού»62. 

Ανταποκρινόµενη σε τέτοιες απαιτήσεις των καιρών και στα δικά της εκπαιδευτικά 

ενδιαφέροντα πράγµατι η Φιλεκπαιδευτική Εταιρεία ίδρυσε τα Νηπιακά σχολεία της, διότι 

«Το ∆ιοικητικόν Συµβούλιον της Φιλεκπαιδευτικής Εταιρείας νοµίζον ότι και το είδος τούτο 

της προκαταρκτικής του λαού παιδεύσεως έδει να εγκαινισθή και εν Ελλάδι συνέστησε πρό-

τυπον εν Αθήναις νηπιαγωγείον κατά το γαλλικόν σύστηµα οπωσδήποτε ωργανισµένον. Εξέ-

δωκε δε και τα προς τούτο αναγκαία διδακτικά βιβλία µετά των συµβουλών και οδηγιών της 

διασήµου διεθυντρίας τοιούτου εν Παρισίοις σχολείου της κυρίας Καρπαντιέ..», πράγµα για 

το οποίο επιχαίρει ο Λ. Μελάς «βλέποντες την υπό της Εταιρίας ταύτης µόρφωσιν ∆ιευθυ-

ντριών Νηπιαγωγείων αξίων και ικανών ν’ ανατρέφωσιν εν τη τρυφερωτέρα και επιδεκτικω-

τέρα διαπλάσεως ηλικία τα τέκνα του λαού, αναπληρούσαι ούτω την δυστυχώς παρ' ηµίν 

πλεονάζουσαν ανικανότητα και ακηδίαν των γονέων»63. 

Από τη µελέτη των τεκµηρίων και τις εκπαιδευτικές ειδήσεις της εποχής εξάγονται 

ασφαλώς τρία συµπεράσµατα: 

• η σύζευξη των νηπιαγωγείων µε τη γυναικεία εκπαίδευση 

• η κατά τεκµήριο πιστή αναπαραγωγή του Αλληλοδιδακτικού συστήµατος και 

• ο ρόλος του νηπιαγωγείου ως προβαθµίδας του πρωτοβάθµιου σχολείου. 

Η συνύπαρξη των νηπιακών τάξεων µε τα ιδιωτικά σχολεία θηλέων, η ανάληψη του 

ρόλου της νηπιαγωγού ,της διευθύντριας κατά τα γαλλικά πρότυπα, αποκλειστικά από γυ-

ναίκες και το µοντέλο της µητέρας-παιδαγωγού, έτσι όπως ασκήθηκε στα νηπιαγωγεία, 
                                                 

61 «Εν τοις Νηπιαγωγείοις τα µεν των ευπόρων τέκνα ήθελον διδαχθή νηπιόθεν την αγάπην του πλησίον, την 
φιλανθρωπίαν, την αγαθοποιίαν, την µετριοφροσύνην και την λιτότητα· ήθελον µάθει να µη µεταβάλλωνται 
εις ψυχρούς και διεφθαρµένους εγωιστάς υπό του πλούτου και της ευζωίας οιστρηλατουµένοι, να βοηθώσι δε 
και παριθάλπωσι πάντοτε τους ενδεείς [...] Τα δε τέκνα των απόρων εν τοις Νηπιαγωγείοις εγκαίρως ήθελον 
διδαχθή να σέβωνται, ν' αγαπώσι και να φοβώνται τον θεόν, να τηρώσι τας θείας Αυτού εντολάς, ν’ αγαπώσι 
δε αδελφικώς τα των ευπόρων τέκνα, και την µεν εργασίαν ως βάσιν της ευδαιµονίας του ανθρώπου, ν’ α-
σπασθώσι µετά ζήλου, την δε αρπαγήν, την αδικίαν, να βδελυχθώσι διά παντός», Λ. Μελάς, ό.π., σ. κγ'. 

62 Γ. Χασιώτης, ό.π., σ. 114. 
63 Λ. Μελάς, ό.π., σσ. κγ'-κδ'. 
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πείθουν µάλλον εύκολα για την πρώτη διαπίστωση. Οι δύο επόµενες συνδέονται, µε την 

εµπέδωση του εκπαιδευτικού συστήµατος που επικράτησε στη χώρα µας κατά τον παρελ-

θόντα αιώνα. 

Πριν από την εισαγωγή στην Ελλάδα των παιδαγωγικών µεθόδων του Froebel, ούτε η 

πρακτική ούτε η θεωρητική σύλληψη σχετικά µε την προσχολική αγωγή παρουσίαζαν µια 

εικόνα ριζικά διαφορετική από το αλληλοδιδακτικό σχολείο. Βασικός σκοπός του νηπια-

γωγείου παρέµενε η µετάδοση των στοιχειωδών γνώσεων, αλλά και οι τρόποι καλής συ-

µπεριφοράς όπως τα καθήκοντα προς το θεό, τους γονείς, τους φίλους, τους ηλικιωµένους. 

Και στο νηπιαγωγείο η µάθηση εµπεδωνόταν µε εντολές κινήσεων, µε παραγγέλµατα, µε 

σφυρίγµατα και κουδουνίσµατα, όπως στο αλληλοδιδακτικό σχολείο. Οι µικροί µαθητές 

όφειλαν πριν απ όλα να συνηθίσουν να υπακούουν στη δασκάλα και να παραµένουν σιω-

πηλοί, όφειλαν επίσης να απαγγέλλουν «εν χορώ» και απ' έξω τα µαθήµατα τους και ποιή-

µατα64. Πολλές άλλες µέθοδοι ήταν δανεικές από τα αλληλοδιδακτικά σχολεία, όπως η 

προσφυγή στους µεγαλύτερους µαθητές, τους πρωτόσχολους65. Φαίνεται ότι οι µόνες ου-

σιαστικές διαφορές ανάµεσα στους δύο θεσµούς ήταν η ηλικία των µαθητών και η συνεκ-

παίδευση των αγοριών και κοριτσιών, που γινόταν ανεκτή στα νηπιαγωγεία.  

Η θρησκευτική αγωγή66, βασικός σκοπός των σχολείων, όφειλε να απευθύνεται «στην 

ψυχή» και λιγότερο στο µυαλό, ενώ το σηµείο εκκίνησης των παιδαγωγών ήταν ακριβώς 

«η γνώση της καρδιάς» του µικρού µαθητή67. Έννοιες όπως «στοργή», «ψυχαγωγία» και 

«χαρά» χρησιµοποιούνται για να περιγραφεί η επιδιωκόµενη ατµόσφαιρα στην τάξη και 

υπογραµµίζεται ότι είναι δυνατό να επιτυγχάνεται η τάξη χωρίς να επιβάλλεται «πάντα η 

σιωπή», χωρίς επίσης να «εκδιώκεται» η «χαρούµενη ζωηρότητα» των µικρών µαθητών, 

πράγµα που µπορεί να οδηγήσει «στη διάλυση των καλυτέρων φυσικών λειτουργιών» και 

«στην πρώιµη απέχθεια προς την απόκτηση των γνώσεων»68. Η ενεργητικότητα και η ζωη-

                                                 
64 Πβ. «Ανάγκη να µη διδάσκηται µάθηµα τι εντός (ορισµένου τινός χρονικού διαστήµατος. Μάθηµα τι µανθά-
νεται διά συνεχών επαναλήψεων εις διάφορα και πιθανόν αποµεµακρυσµένα απ’ αλλήλων χρονικά διαστήµα-
τα. Και τούτο είναι ο καταλληλότερος τρόπος του εκστηθίζειν [...] Άπαντα τα νήπια οφείλουσι να οµιλώσι ο-
µού και µεθ’ ικανής ευκρίνειας ώστε η επιµέλεια και η ραθυµία να ανακαλύπτωνται αµέσως. Εάν το µάθηµα 
δύναται να µετατραπή εις στίχους ικανώς απλούς, τότε το αντικείµενον τούτο επιτυγχάνεται κατά µέγα µέρος 
διά της παρ' όλων οµού των νηπίων επαναλήψεως αυτών εµµέτρως διά της κινήσεως των χειρών ή των πο-
δών, απάντων των µαθητών ακολουθούντων το παράδειγµα της διδασκάλου και τηρούντων οµού τον χρό-
νον», Εγχειρίδιον ...Χιλλ, ό.π., σσ. θ'-ια'. 

65 Στο Νηπιακό σχολείο των Χιλλ αποκαλούνται «προπαιδεύτριες». Τα καθήκοντα και οι αρµοδιότητες των 
«προπαιδευτριών» ήταν παρόµοια των συναδέλφων τους στα Αλληλοδιδακτικά ∆ηµοτικά σχολεία. βλ. Εγ-
χειρίδιον ....Χιλλ, όπ., κ'- κε', ι'- ιστ' και 192-194. 

66 Μ. Σακελλαρίου, (2000), Η Χριστιανική αγωγή στην προσχολική ηλικία, Θεσσαλονίκη. 
67 Εγχειρίδιον ....Χιλλ, όπ., σσ. κ'-κε'. 
68 Εγχειρίδιον ....Χιλλ, ό.π., σσ. ια'-ιβ' 
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ρότητα των παιδιών γίνονται θετικά αποδεκτές, η σωµατική άσκηση γίνεται συχνά ενδια-

φέρουσα, τα διαλείµµατα επίσης, οι περίπατοι και το παιχνίδι στο προαύλιο και στον κήπο 

είναι πρακτικές πολύ συνηθισµένες στο περιβάλλον του Νηπιαγωγείου69. Για το διδακτι-

κό έργο στο νηπιαγωγείο η Ελ. Φουρναράκη αναφέρει ότι: 

 

«Συµπερασµατικά µπορούµε να πούµε ότι, αν και γίνεται αντιληπτή η δυσκολία να εφαρµοστεί 

στα νηπιαγωγεία µια νέα παιδαγωγική, η συζήτηση που αφορά τη διδασκαλία αρχίζει να αναφέρεται 

στην εξειδικευµένη µεθοδολογία και την ύλη διδασκαλία που αφορούν την εκπαίδευση των νηπίων. 

Από την άλλη πλευρά το γεγονός που υπογραµµίζει το ενδιαφέρον για τα νηπιαγωγεία επιβεβαιώνει το 

ενδιαφέρον σχετικά µε την προσχολική αγωγή, που παύει να αποτελεί υπόθεση των ιδιωτών και που 

αφορά την οικογένεια και τη µητέρα, αλλά επίσης υπόθεση δηµόσια που αφορά συγκεκριµένα εξειδι-

κευµένα εκπαιδευτήρια. Ο κεντρικός ρόλος ωστόσο των γυναικών δεν χάνει τη σηµασία του, επειδή 

γυναίκες πάλι αναλαµβάνουν και την εκπαίδευση των νηπίων. Μπορούµε να πούµε ότι το µοντέλο της 

µητέρας-παιδαγωγού θα βρει την πλήρη έκφραση του στο ρόλο της νηπιαγωγού»70 

 

Ήταν πάντως µοιραίο η κατακραυγή εναντίον της αλληλοδιδακτικής µεθόδου να συ-

µπαρασύρει το ακολουθούµενο στα νηπιαγωγεία σύστηµα. Χαρακτηριστικά σε έκθεση του 

1863 αναφέρεται: «Της νηπιαγωγίας αγνώστου ούσης παρ’ ηµίν και ουδαµού διδασκόµενης 

ούτω καλούνται αλληλοδιδακτικά τινά σχολεία, εις α φοιτώσι κατωτέρας ηλικίας παιδία»71. 

Στην ίδια εποχή ανήκει και η γλαφυρή κριτική των Νηπιακών σχολείων, που διατύπωσε ο 

Κ. Σ. Ξανθόπουλος: 

 

«Αλλά γράφοντες και κοινοποιούντες τα ολίγα ταύτα περί της εν τοις κήποις παιδαγωγίας και δι-

δασκαλίας, ήτις από τίνος ήδη χρόνου και µάλιστα σήµερον πολλαχού της εσπ. Ευρώπης ευρίσκει υ-

ποδοχήν, και περί ης πολύς πανταχού τώρα γίνεται λόγος, πολύν χρόνον ισχυρώς αµφέβαλλον αν ήνε 

δυνατόν εδώ να δώση τις των ηµετέρων προσοχήν εις τα τοιαύτα πράγµατα, εν ω π.χ. η αλληλοδιδα-

κτική µέθοδος, δένδρον όχι αγλαόκαρπον αποδειχθείσα, ως µύρια τούτο στόµατα καταβοώσι, και ό-

µως στέκει εις τα πόδια της ακόµη, και τα σχολεία τα δηµοτικά και οι δηµοτικοί διδάσκαλοι µε τα δι-

πλώµατα των οσηµέραι αυξάνουσιν επ’ ολέθρω της Ελλάδος και ολέθρω αφανεί τοις µη βλέπουσιν. 

Αλλ' ενώ µεταξύ γράφουσα εκλονίζετο η γραφίς και απερρίπτετο, ανέτειλε πόθεν ευτυχώς ελπίς τις µοι 

επήλθε το όνοµα του φιλόµουσου και εξαίρετου δηµάρχου Πειραιώς, Λ. Ράλλη, του προς ταις άλλαις 

γενναίαις πράξεσι και νηπιακόν σχολείον πρώτου και µόνου διατηρούντος· άλλος εις εµέ δεν είναι 

γνωστός. Και λοιπόν έγνων εις τον αξιόλογον τούτον πολίτην της Ελλάδος ν' αφιερώσω την πρώτην 

                                                 
69 Γ. Γ. Παπαδόπουλος, ∆οκίµων.., ό.π., ο. 11. 
70 El. Fournaraki , ό.π., σσ. 312-313. 
71 Γ. Γ. Παππαδοπουλος, Περί των εν Σύρα σχολείων, Πανδώρα, 16/1866, σ. 185. Η έκθεση είναι του 1863 
και αναφέρεται στο δηµοσυντήρητο νηπιαγωγείο της Ερµούπολης. 
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ταύτην περί των κήπων των παίδων έκθεσιν, ευχόµενος να δοκιµασθώσι τουλάχιστον και εν τη φιλο-

παίγµονι και φιλοπράγµονι Ελλάδι. Αλλά πώς;»72. 

 

Το πρόβληµα εντοπιζόταν στην επανάληψη των παιδαγωγικών µεθόδων, που στρε-

βλωτικά εφαρµόζονταν στο ∆ηµοτικό σχολείο. Αλλά και στις επόµενες δεκαετίες στο αλ-

ληλοδιδακτικό νηπιαγωγείο η παιδαγωγική µέθοδος είχε εκφυλιστεί, όπως περιγράφουν τα 

επόµενα τεκµήρια. 

Σχετικά µε τον προπαρασκευαστικό ρόλο του νηπιαγωγείου, υπήρξε κανόνας στα ελ-

ληνικά εκπαιδευτικά πράγµατα τα προσχολικά ιδρύµατα να παίζουν το ρόλο της προβαθ-

µίδας του ∆ηµοτικού σχολείου, προετοιµάζοντας τα νήπια για τα µαθήµατα και τη µέθοδο 

διδασκαλίας που εκεί θα συναντούσαν73. 

Συνεπακόλουθο της ακολουθούµενης µεθόδου στα ελληνικά νηπιαγωγεία του 19ου 

αιώνα υπήρξε το πρόγραµµα των διδασκόµενων µαθηµάτων και των απασχολήσεων των-

νηπίων. ∆εν υπάρχουν επαρκείς µαρτυρίες για το εφαρµοζόµενο πρόγραµµα µαθηµάτων 

στα νηπιαγωγεία του 19ου αιώνα. Ωστόσο τα τεκµήρια, που ήδη παρουσιάστηκαν (λ.χ. τα 

εγχειρίδια των Χιλλ και του Ι. Κοκκώνη), περιέχουν τα προβλεπόµενα µαθήµατα (ωρολό-

για και αναλυτικά προγράµµατα), χωρίς τούτο να σηµαίνει ότι η εφαρµογή των προγραµ-

µάτων υπήρξε γενικευµένη. Το ίδιο πνεύµα ακολουθούσαν και οι οδηγίες στις νηπιαγω-

γούς, που προέβλεπαν τα σχετικά βοηθήµατα. Ενδεικτικές εξάλλου είναι και οι πληροφο-

ρίες για το πρόγραµµα των µαθηµάτων του νηπιαγωγείου της Φιλεκπαιδευτικής Εταιρείας, 

το οποίο σύµφωνα µε το αλληλοδιδακτικό σύστηµα, περιλάµβανε πληθώρα µαθηµάτων: 

«διδάσκονται κατά την νεωτάτην µέθοδον των νηπιαγωγείων της Γαλλίας (Salles d'asile) τα 

εξής µαθήµατα: α) ανάγνωσιν επί πινάκων, β) γραφήν επί αβακίου, γ) αριθµητικήν διά του 

αριθµητηρίου, δ) ηθικά και ιστορικά διηγήµατα διά εικονογραφιών, ε) γεωγραφίαν επί γεω-

γραφικών πινάκων, στ) φυσικήν ιστορίαν δι' εικόνων, ζ) ιχνογραφίαν, η) µουσικήν ωδικήν, 

                                                 
72 Κ. Σ. Ξανθόπουλος. Περί κήπων των παίδων, Φιλίστωρ, τόµ. Β', Εν Αθήναις, τχ. 16, 31-8-1861, σσ. 159-

168. Ο γνωστός λόγιος και εκδότης δηµοσίευσε σειρά άρθρων για την αγωγή των νηπίων, εµπνεόµενος-
όπως ο ίδιος γράφει-και παρουσιάζοντας τα αντίστοιχα δηµοσιεύµατα των Duvillard και Bétant. Πβ. Περί 
σωµατικής θεραπείας του νηπίου, Φιλίστωρ, τόµ. Α', τχ. 11, 15-6-1861 και Περί της πρώτης ανατροφής των 
νηπίων, Φιλίστωρ, τόµ. Β', τχ. 13, 15-7-1861. 

73 Βλ. «Τα εν τω Νηπιακώ τινί σχολείω διδαχθησόµενα αντικείµενα εισίν άπαντα αποκλειστικώς στοιχειώδους 
φύσεως και πρέπει να έχωσιν αναφοράν προς την µέλλουσαν διδασκαλίαν εις ανώτερα Σχολεία. Το Νηπιακόν 
σχολείον είναι πραγµατικώς προπαρασκευαστικόν Σχολείον» (Εγχειρίδιον.... Χιλλ, 1859, ό.π., σ. ιστ'). «Το 
νηπιαγωγείον περιλαµβάνει νήπια και διαιρείται εις δύο τµήµατα, ων το ανώτερον παρασκευάζει µαθήτριας 
διά την Α΄ τάξιν του ∆ηµοτικού σχολείου» (Κανονισµός των σχολείων της εν Αθήναις Φιλεκπαιδευτικής Ε-
ταιρείας, 1911, σ. 37). 
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θ) γνώσεις πραγµάτων και τεχνουργηµάτων, ι) Ιστορίας εκ της Παλαιάς και της Καινής ∆ια-

θήκης, ια) Κατήχησιν και προσευχάς, ιβ) Γυµναστικήν και εργόχειρα. 

Το πρόγραµµα των µαθηµάτων του νηπιαγωγείου δεν καταγράφεται πάντα στους κα-

νονισµούς των σχολείων της Φιλεκπαιδευτικής Εταιρείας. Είναι γνωστό ωστόσο ότι, στις 

αρχές του 20ού αιώνα, το ανώτερο από τα δύο τµήµατα του Νηπιαγωγείου, στο οποίο γι-

νόταν η προετοιµασία των µαθητριών για το ∆ηµοτικό σχολείο, το πρόγραµµα των µαθη-

µάτων «συντάσσεται συµφώνως τω προγράµµατι της Α΄ τάξεως του Προτύπου ∆ηµοτι-

κού»74. 

Η στρεβλωτική κατάσταση εξάλλου συνεχίστηκε και στις επόµενες δεκαετίες, καθό-

σον το περιεχόµενο της διδασκαλίας στα νηπιαγωγεία ελάχιστα διέφερε από την πρώτη 

τάξη του ∆ηµοτικού. Όπως διαπίστωσε ο επιθεωρητής ∆. Πετρίδης στα νηπιαγωγεία της 

Σύρου το 1880 «παραβαίνονται οι όροι του νηπιαγωγείου διότι διδάσκονται οι παίδες εν 

βιβλίοις ανάγνωσιν» και µάλιστα «τα µεγαλύτερα ου µόνον ανεγίγνωσκον εις βιβλία, αλλά 

και τον Γεροστάθην εκράτουν ανά χείρας τα ταλαίπωρα», ενώ από το πρόγραµµα δεν έλει-

παν η Γραφή, Αριθµητική και Ιερά Ιστορία και συµπληρώνει: «Εκατόν δέκα άρρενα νήπια 

ηλικίας τεσσάρων µέχρις οκτώ ετών, κατά την νηπιαγωγικήν µέθοδον, προάγουσα όµως «η 

διδάσκαλος, τα µεγαλύτερα τη ηλικία εις την ανάγνωσιν µέχρι των βιβλίων, και εν τη Γραφή, 

τη Αριθµητική και τη Ιερά ιστορία ωσαύτως»75. Παρόµοιες υπήρξαν οι διαπιστώσεις του 

Νικ. Πολίτη από την επιθεώρηση του στα σχολεία της περιοχής Βόλου στα 1883: «Τα νη-

πιαγωγεία ουδαµώς διαφέρουσι της κατωτάτης τάξεως του ∆ηµοτικού σχολείου, διότι διδά-

σκεται εν αυτοίς και ανάγνωσις»76. 

                                                 
74 Κανονισµός των σχολείων της εν Αθήναις Φιλεκπαιδευτικής Εταιρείας, 1870, σ. 2. «Το πρόγραµµα των µα-
θηµάτων του β' τµήµατος συντάσσεται συµφώνως τω Προγράµµατι της Α' τάξεως του Προτύπου». Κανονι-
σµός των σχολείων της εν Αθήναις Φιλεκπαιδευτικής Εταιρείας των ετών 1904, 1911 κ. εξ. 

75 ∆. Πετρίδης, Περί των εν Σύρα σχολείων, Παρνασσός, Ε/1881, σσ. 119-123. Ο ∆. Γ. Πετρίδης, µετέπειτα 
υπουργός Παιδείας, ως γενικός επιθεωρητής ∆ηµοτικής Εκπαιδεύσεως, επιθεώρησε τα σχολεία της Σύρου 
το 1880 και υπέβαλε σχετική αναφορά. Εκεί, µεταξύ άλλων, καταγράφει πέντε σχολεία θηλέων «ων τα δύο 
νηπιαγωγεία». Σε ένα από τα «ιδιοσυντήρητα» (ιδιωτικά) σχολεία αρρένων, περί του οποίου η προηγούµενη 
αναφορά, διαπιστώνει ότι διδασκαλία των µαθηµάτων αυτών στα µεγαλύτερα νήπια γίνεται «ώστε να κατα-
τάσσονται εν τη κατωτάτη των υπό του πατρός της διδασκοµένων τµηµάτων εν τοις παρακειµένοις χωριστοίς 
δωµατίοις του αυτού διδακτηρίου» (ό.π., σσ. 118-19). Ο λόγος γίνεται για το γνωστό σχολείο Κουκούλα, 
περί των εγκαταστάσεων του οποίου «ανάγκη το νηπιαγωγείον να µετατεθή εις έτερον διδακτήριον». Αλλά 
και για το νηπιαγωγείο θηλέων η κρίση του επιθεωρητή ήταν' αυστηρή: «Ουδέ περί του νηπιαγωγείου του 
διευθυνοµένου υπό της [παραλείπει το όνοµα) διδασκούσης µετά δύω βοηθών περί τα εκατόν είκοσι νήπια 
εκατέρου φύλου έχω να αναφέρω ευάρεστα, διότι πλην των κινήσεων και των µηχανικώς επαναλαµβανόµε-
νων υπό των νηπίων λέξεων ή ασµατίων ουδέν έτερον µορφωτικόν του ήθους εν αυτώ» (ό.π., ο. 123). 

76 Εκθέσεις των κατά το 1883 προς επιθεώρησιν των ∆ηµοτικών σχολείων αποσταλέντων εκτάκτων επιθεωρη-
τών, Αθήναι 1885, σ. 76. 
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Τα πράγµατα φαίνεται ότι αλλάζουν από την εποχή που οι Έλληνες παιδαγωγοί και 

ιδρυτές εκπαιδευτηρίων ανακάλυψαν το φραιµπελιανό σύστηµα. Το ατελέσφορο της αλ-

ληλοδιδακτικής µεθόδου, που εφαρµοζόταν και στα νηπιαγωγεία, και η φήµη των γερµα-

νικών «παιδικών κήπων». όπως άλλωστε ο εκσυγχρονισµός των γνώσεων στις νηπιαγωγι-

κές µεθόδους, συντέλεσαν ώστε να διαδοθεί και στην Ελλάδα η φραιµπελιανή µέθοδος και 

να λειτουργήσουν αρκετά νηπιαγωγεία κατά τα φραιµπελιανά πρότυπα. 

Ήδη από το 1861 ο Κ. Ξανθόπουλος στα δηµοσιεύµατά του χρησιµοποιώντας µάλιστα 

τον όρο «κήπος των παίδων», διακήρυσσε «Αποτολµώµεν να προκαλέσωµεν του Πανελλη-

νίου την προσοχήν εις θέαµα τι παιδαγωγικόν [...] το θέαµα τούτο, το άκρως διδακτικόν και 

τερπνόν, είνε οι λεγόµενοι κήποι των παίδων, σύστηµα ανατροφής και διδασκαλίας των νη-

πίων, επινοηθέν υπό του εξόχου γερµανού παιδαγωγού Φρ. Φροιβέλου»77. Στο ίδιο δηµοσί-

ευµα ο Ξανθόπουλος, όχι µόνο γνωρίζει το φραιµπελιανό σύστηµα, αλλά και γνωστοποιεί 

στο ελληνικό κοινό τη βιογραφία και το έργο του Γερµανού παιδαγωγού και αναλυτικά τις 

παιδαγωγικές εφαρµογές του στους «Παιδικούς κήπους», τη σηµασία του παιχνιδιού, τα 

«δώρα» κτλ. Λίγο αργότερα ο Αρ. Σπαθάκης78 παρουσιάζει κι αυτός αναλυτικά το έργο 

και το παιδαγωγικό σύστηµα του Froebel. To φραιµπελιανό σύστηµα γνωρίζουν επίσης 

από ξενόγλωσσα δηµοσιεύµατα ή από προσωπική πείρα και προβάλλουν άλλοι λόγιοι, 

όπως ο Αργ. ∆ιαµαντόπουλος79, ο Λ. Μελάς80, ο Ι, Αριστοκλής και ο Γ. Χασιώτης, η 

Καλ. Κεχαγιά81 και πολλοί άλλοι82. Oι περισσότεροι εκφράζουν την ευχή να συσταθούν 

στη χώρα και «παιδικοί κήποι». Την ευχή θα πραγµατοποιήσει στην Αθήνα λίγο αργότερα 

η Λασκαρίδου83, ενώ είναι γνωστό ότι µεγαλύτερη διάδοση το φραιµπελιανό σύστηµα 

βρήκε στον εξωελλαδικό ελληνισµό, όπου διδασκόταν στις σχολές νηπιαγωγών και εφαρ-

                                                 
77 Κ. Ξανθόπουλος, ό.π., σ. 159. 
78 Α. Σπαθάκης, Περί, νηπιαγωγείων, Αθήναιον, τχ. 2/ 1874, σσ. 81 κ. επ. 
79 Α. Θ. ∆ιαµαντοπουλος, Περί παιδαγωγίας, Αττικόν Ηµερολόγιον, τχ, 12/ 1878, σσ. 230-253 (το κείµενο 
είναι του 1873). 

80 Λ. Μελάς, Παιδαγωγικόν εγχειρίδιον, ό.π., σ. κβ'. 
81 Κ. Α. Κεχαγιά, Παιδαγωγικαί µελέται ήτοι Λόγοι εκφωνηθέντες εν τω Ζαππείω, Κωνσταντινούπολις 1880, 
σ. 257. 

82 Βλ. Β. Ορφανός, Στοιχεία για τη διάδοση του συστήµατος Froebel στα ελληνικά Νηπιαγωγεία κατά τον 19ο 
αιώνα, Συνάντηση, τχ. 6/1985, σσ. 69 κ. επ. 

83 Παλαιότερα πιστευόταν ότι η προσχολική αγωγή στην Ελλάδα άρχισε µε την εφαρµογή του φραιµπελια-
νού συστήµατος και ότι εισηγήτρια της φραιµπελιανής νηπιαγωγίας στην Ελλάδα υπήρξε η Αικ. Λασκαρί-
δου. ∆ιάφορες µαρτυρίες -ήδη από τη δεκαετία του 1860- βεβαιώνουν ότι η φραιµπελιανή µέθοδος έγινε 
γνωστή πολύ πριν η Λασκαρίδου εκπαιδευτεί στη µέθοδο και ιδρύσει τα προσχολικά της ιδρύµατα. Σε πε-
ριοδικά, ηµερολόγια και συγγράµµατα διάφοροι συγγραφείς παρουσιάζουν περιγραφικά και αξιολογικά το 
«Φροιβέλιον σύστηµα», µε στοιχεία που παίρνουν από σχετικά ξενόγλωσσα δηµοσιεύµατα και από προσω-
πική τους πείρα.  
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µοζόταν σε πολλά νηπιαγωγεία από τη δεκαετία του 1870, αυτόνοµα ή παράλληλα µε το 

αλληλοδιδακτικό84. 

Τα προσχολικά ιδρύµατα κατά τον 19ο αιώνα φέρονται µε διάφορες ονοµασίες, επι-

κρατέστερη των οποίων φαίνεται ότι ήταν το «Νηπιακό τµήµα» ή «Νηπιακό σχολείο», χω-

ρίς να είναι άγνωστος και ο όρος «Νηπιαγωγείο» 85 

Η ίδρυση και η συντήρηση των νηπιαγωγείων οφειλόταν, κατά κανόνα, στις πρωτο-

βουλίες των ιδιωτών. Σε ορισµένες περιπτώσεις, ιδιαίτερα στον εξωελλαδικό ελληνισµό 

και σε ορισµένα νησιά, τα συντηρούσαν και τα χρηµατοδοτούσαν ∆ήµοι και Κοινότητες, 

φιλεκπαιδευτικοί σύλλογοι και αδελφότητες ή ιεραποστολικές εταιρείες. Πολύ συχνά η 

ίδρυση και η συντήρηση των νηπιαγωγείων οφειλόταν στα κληροδοτήµατα των ευεργετών 

ή στις εισφορές της Εκκλησίας. Τούτο άλλωστε εξηγεί και τη διάρκεια της λειτουργίας 

των σχολείων αυτών. 

Αναφέρεται σε σύγχρονα δηµοσιεύµατα 86 ότι οργανώθηκε από τους προκρίτους της 

πόλης και λειτούργησε νηπιαγωγείο στην Πρέβεζα το 1889 στο οποίο προσλήφθηκε νηπι-

αγωγός «πτυχούχος από τη σχολή της Κωνσταντινούπολης» αλλά και τρία ακόµη πρόσωπα 

για τη σωστή λειτουργία του, δύο γυναίκες βοηθοί στο έργο της νηπιαγωγού και µία υπη-

ρέτρια
87. 

Τα σχολεία αυτά της προσχολικής αγωγής αποτελούσαν κατά κανόνα τµήµατα άλλων 

σχολείων και σπανιότερα ήταν αυτοτελή σχολεία. Συνήθως ήταν ενταγµένα σε παρθενα-

γωγεία ή σε ∆ηµοτικά σχολεία. Η κτηριακή κατάσταση των σχολείων αυτών ποικίλλει. 

Αλλού στεγάζονταν σε νοικιασµένα οικήµατα (συνήθως µικρά ή ακατάλληλα) και συνη-

θέστερα σε µεγάλα κτήρια συνυπάρχοντα (συστεγαζόµενα) όµως µε άλλες σχολές ή άλλα 

ιδρύµατα. Σπανιότερα κτίστηκαν διδακτήριο αποκλειστικά για τα νηπιαγωγεία. ∆εν είναι 

γνωστό αν εφαρµόστηκαν οι κτηριολογικές οδηγίες, που περιλάµβανε ο µνηµονευθείς Ο-

δηγός του Ι. Κοκκώνη. 

                                                 
84 Στα 1887 ακµάζει στην Ερµούπολη το Παρθεναγωγείο της Ζηνοβίας Καµπάνη που περιλάµβανε και φραι-
µπελιανό νηπιαγωγείο (βλ. Σ. Ζιώγου-Καραστεργίου, ό.π., ο. 216), ενώ το 1888 στο Παρθεναγωγείο του 
Πειραιά, που ίδρυσε η Σοφ. Βαµβακάρη, προστέθηκε και τµήµα «νηπιακόν, ένθα γίνεται διδασκαλία κατά 
το σύστηµα του Froebel» (Σ. Ζιωγου-Καραστεργίου, ό.π., σ. 218). 

85 Γ. Γ. Παπαδόπουλος, Περί της εν Ελλάδι ∆ηµοτικής Εκπαιδεύσεως, ό.π., σ. 163. 
86 Φιλ. Βιτάλης, (1985), Τα κατά την σύστασιν τω 1889 του πρώτου εν Πρεβέζη νηπιαγωγείου, Ηπειρωτικό 
Ηµερολόγιο, σελ. 135-143. 

87 Θ. Μπάκας, (2010), Η εκπαιδευτική κατάσταση στην περιοχή της Πρέβεζας κατά τα τέλη του 19ου αιώνα, 
στα Πρακτικά του 2ου ∆ιεθνούς Συµποσίου για την Ιστορία και τον Πολιτισµό της Πρέβεζας (16-20 Σε-
πτεµβρίου 2009), Πρέβεζα, σελ. 123. 
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Η ηλικία εισόδου των παιδιών στα νηπιαγωγεία δεν υπήρξε σταθερή. Συχνά αναφέρε-

ται το 2ο ή και το 4ο έτος, ενώ περισσότερο συνηθισµένο ήταν το 6ο έτος ως έτος αποφοί-

τησης, χωρίς πάντως να είναι πάντα προσδιορισµένο. ∆εν υπήρχε, αρχικά τουλάχιστον, 

περιορισµός στην ηλικία εισδοχής των µαθητών/τριών στο νηπιαγωγείο. Στα πρώτα αλλη-

λοδιδακτικά σχολεία, κυρίως στα ιδιωτικά, φοιτούσαν µερικές φορές και πολύ µικρά παι-

διά από την ηλικία των δύο χρόνων. Σε ορισµένες τέλος περιπτώσεις είναι γνωστό ότι κά-

ποιων παιδιών παρατεινόταν η φοίτηση στα νηπιαγωγεία ως την ηλικία των 8 χρόνων. 

Τα σχολεία προσχολικής αγωγής ήταν κατά κανόνα µικτά, αντίθετα προς τα σχολεία 

των άλλων βαθµίδων. Η τοποθέτηση όµως των νηπίων µέσα στην αίθουσα ήταν διαφορε-

τική για τα αγόρια και τα κορίτσια. Η συµφοίτηση πάντως ήταν κατά κανόνα αντίθετη 

προς τις παιδαγωγικές και ηθικές αντιλήψεις της εποχής. Το 1853 απαγορεύτηκε η συνεκ-

παίδευση αρρένων και θηλέων στα σχολεία της πρωτοβάθµιας εκπαίδευσης και το γεγονός 

συµπαρέσυρε φυσικά και τα προσχολικά ιδρύµατα. Ακόµη και ο F. Hildner στη Σύρο ανα-

γκάστηκε να χωρίσει τα αγόρια από τα κορίτσια, που φοιτούσαν στο ίδιο νηπιαγωγείο88. 

Μετά τη σχετική διάδοση των νηπιαγωγείων και για διάστηµα µεγαλύτερο του αιώνα, 

την εποπτεία των νηπιαγωγείων ασκούσαν διάφορες αρχές. Στο ελεύθερο κράτος οι επιθε-

ωρητές ∆ηµοτικών σχολείων αναφέρονται κατά κανόνα ως εντεταλµένοι επόπτες των 

σχολείων αυτών. Για προφανείς λόγους αντίθετα, στις περιοχές του υπόδουλου ελληνι-

σµού την εποπτεία και των νηπιαγωγείων ασκούσαν ανώτεροι κληρικοί οριζόµενοι από το 

Πατριαρχείο ή τις αντίστοιχες Μητροπόλεις, συχνά µεταβιβάζοντας τη σχετική ευθύνη σε 

ειδικούς εκπαιδευτικούς. Σε άλλες περιπτώσεις την άµεση εποπτεία των νηπιαγωγείων εί-

χαν οι ίδιες οι τοπικές κοινότητες, που συντηρούσαν την πλειοψηφία των σχολείων. 

Σταθερό χαρακτηριστικό της εκπαιδευτικής δραστηριότητας υπήρξε η διεξαγωγή εξε-

τάσεων σε τακτά διαστήµατα κατά την ολοκλήρωση µέρους της διδακτέας ύλης, ενώ στο 

τέλος του χρόνου και για τους µαθητές των νηπιαγωγείων οι γενικές εξετάσεις αποτελού-

σαν την κατάληξη του εκπαιδευτικού έργου. Οι ενώπιον κοινού και των γονέων δηµόσιες 

εξετάσεις χρησίµευαν στο να διαπιστωθεί το επίπεδο της µόρφωσης των µαθητών, να ε-

κτιµηθεί το έργο του δασκάλου και ιδιαίτερα να προκληθεί η άµιλλα ανάµεσα στους διδά-

σκοντες και στους µαθητές, µε τη χορήγηση µάλιστα ανάλογων βραβείων και επαίνων. 

Ο θεσµός του νηπιαγωγείου στο ελληνικό κράτος δεν υπήρξε διαδεδοµένος κατά τον 

19ο αιώνα, και πάντως αφορούσε τους εύπορους κατοίκους των µεγάλων αστικών κέ-

                                                 
88 Σ. Ζιωγου-Καραστεργίου, ό.π., σ. 106. 
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ντρων. Ο ιδιωτικός χαρακτήρας των ιδρυµάτων, τα συνήθως καταβαλλόµενα υψηλά δίδα-

κτρα και η σπανιότητα καταρτισµένων νηπιαγωγών δεν επέτρεψαν τη διεύρυνση του θε-

σµού. Για τους λόγους αυτούς ο εντοπισµός λειτουργίας κάποιου νηπιαγωγείου στην ελ-

ληνική πρωτεύουσα και τις επαρχίες αποτελούσε αξιοσηµείωτο γεγονός και ένδειξη εκ-

παιδευτικής προόδου για τον τόπο. Πρέπει επίσης να γίνει κατανοητό ότι ο θεσµός δε γε-

νικεύτηκε τον 19ο αιώνα στους ελληνικούς πληθυσµούς, ακόµη και εκεί όπου ο ρόλος του 

στη διατήρηση της ελληνικότητας υπήρξε αναγνωρισµένος. 

Οι λόγοι της µικρής σχετικά εξάπλωσης του θεσµού πρέπει να αναζητηθούν στις αιτί-

ες που εκτέθηκαν, αλλά και στη συγκριτικά µικρότερη των άλλων βαθµίδων εκτίµηση των 

αρµοδίων απέναντι στο νηπιαγωγείο.  

Το ακόλουθο κείµενο, δίνει το µέτρο των επιφυλάξεων, ακόµη και των εκπαιδευτικών, 

απέναντι στην καθιέρωση και την εφαρµογή του θεσµού. Το σχετικά άγνωστο κείµενο89 

εικονίζει τα προβλήµατα της προσχολικής αγωγής στις ελληνικές επαρχίες, τη χαλαρή ε-

φαρµογή του φραιµπελιανού συστήµατος, την προσήλωση στη «σχολειοποίηση» του νηπι-

αγωγείου, αλλά και τον αποπροσανατολισµό των σκοπών του νηπιαγωγείου. 

Για όλους τους παραπάνω λόγους ήταν µοιραίο εποµένως να θεωρείται, το νηπιαγω-

γείο απλώς συµπλήρωµα της πρωτοβάθµιας εκπαίδευσης. 

Ένα απόσπασµα από το κείµενο του επιθεωρητή ∆ηµοτικών σχολείων Ευθ. Γ. Μπου-

ντώνα το οποίο αναφέρεται στα προβλήµατα αυτά παρουσιάζεται στη συνέχεια 

 

ΤΟ ΝΗΠΙΑΓΩΓΕΙΟΝ ΕΙΝΑΙ ΠΛΑΚΟΥΝΤΙΟΝ 

 

«Είναι γνωστόν ότι νηπιαγωγείον, και µάλιστα το κατά τας αρχάς του Froebel λειτουργούν, απε-
δείχθη εν όλω ωφέλιµον διά την πρώτην γλωσσικήν διδασκαλίαν των ξενόφωνων οµογενών. ∆εν εί-
ναι όµως, όσον έπρεπε, γνωστόν παρ' ηµίν ούτε πού κυρίως οφείλεται το ευάρεστον τούτο αποτέλεσµα 
ούτε τίνες οι όροι της χρησιµότητας ή της αναγκαιότητος του νηπιαγωγείον, τούτο δε έβλαψε και βλά-
πτει…: 

α) Πολλαί νηπιαγωγοί των ξενόφωνων µερών νοµίζουσιν ότι είναι ανάγκη να εφαρµόσωσιν ο-
λόκληρον την σειράν του συστήµατος των παίδων και των εργασιών του Froebel και, επειδή τούτο διά 
πολλούς λόγους, δι’ έλλειψιν χώρου, καταλλήλων θρανίων, επαρκούς σειράς δώρων κτλ., δεν είναι 
πάντοτε δυνατόν, δεν εφαρµόζουσιν ουδέ τα δυνατά και καταφεύγουσιν εις τας ανέτους εργασίας της 
αναγνώσεως και της γραφής. 

β) Κατ’ αποµίµησιν των εν τοις ξενοφώνως κοινότησι τελουµένων, όπου ευλόγως συντηρείται 
από πολλού νηπιαγωγείον ως προκαταρκτικόν τµήµα του δηµοτικού σχολείου, διότι τα ξενόφωνα παι-
δία δεν κατέχουσιν οίκοθεν την ελληνική γλώσσαν εν τω φυσικώ εκείνω µέτρω, εν τω οποίω, παρά 
της µητρός διδαχθέντες, κατέχουσι την γλώσσαν οι ελληνόφωνοι αδελφοί των, εφιλοτιµήθησαν και αι 

                                                 
89 Το παράθεµα είναι απόσπασµα της εισαγωγής (σσ. γ'- στ') του βορειοελλαδίτη επιθεωρητή ∆ηµοτικών 
σχολείων Ευθ. Γ. Μπουντώνα στην έκδοση: Ιερά Μητρόπολις Θεσσαλονίκης. Επιθεώρησις των ελληνικών 
σχολείων. Σχολικά προγράµµατα και ∆ιδακτικαί οδηγίαι. α' το Νηπιαγωγείον των ξενόφωνων ελληνικών κοι-
νοτήτων, εν Αθήναις 1908. 
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ελληνόφωνοι κοινότητες να συντηρώσι νηπιαγωγείον. Η αποµίµησις αύτη είναι επί του παρόντος και 
άσκοπος και επιβλαβής. ∆ιότι πρώτον µεν ουδέποτε σχεδόν έχουσιν αι κοινότητες αύται νηπιαγωγόν 
όντως ειδήµονα του έργου του νηπιαγωγείου, έπειτα δε δεν έχουσι και τα χρηµατικά µέσα, τα οποία 
απαιτούνται προς συντήρησιν νηπιαγωγείου άµα και δηµοτικού σχολείου. Εντεύθεν, εν ω τα νήπια, ως 
επεκράτησε να λέγωνται τα παιδία του νηπιαγωγείου, συναγελάζονται εις τα στενόχωρα σχολεία των 
Κοινοτήτων τούτων και τυραννούνται παραλόγως υπό της διδασκαλίσσης διδασκόµενα αξιοθρήνητον 
τινά πραγµατογνωσίαν, αριθµητικήν, θρησκευτικά, ανάγνωσιν και γραφήν, άσµα και χορούς και διά-
λογους αηδείς και ανόητους, το δηµοτικόν σχολείον φθίνει υπό την άσκοπον ταύτην πολυτέλειαν, διότι 
όλη του η εργασία είναι κατά το πλείστον εµπεπιστευµένη εις χείρας ενός διδασκάλου αναλόγου προς 
τα υπολειπόµενα χρηµατικά µέσα της Κοινότητος. Η επιθυµία των µητέρων, ν’ απαλλάσσωνται ώρας 
τινάς της ηµέρας της οχληράς παρουσίας των τέκνων των, τροφοδοτεί τα νηπιαγωγεία πάντοτε αφθό-
νως, εµποδίζει δε και εφορείας των σχολείων διορώσας το ορθόν από της άρσεως τον κακού. Και δι-
δασκάλισσαι δε πολλαί κρατούσιν ανοήτως εις το νηπιαγωγείον τα παιδία και µετά το έκτον έτος της 
ηλικίας, διότι δεν κρίνουσιν αυτά προβιβάσιµα. Εν µέση Θεσσαλονίκη εύρον ελληνόφωνα παιδία 8 
ετών µη προβιβασθέντα µετά διετή και τριετή φοίτησιν από του νηπιαγωγείου εις το δηµοτικόν σχο-
λείον, εις µικροτέρας δε Κοινότητας εσηµείωσα και µεγαλύτερα παιδία τυραννούµενα ακόµη εις το 
νηπιαγωγείον. Η κατάστασης αύτη είναι αξιοθρήνητος. Τα µικρά χρηµατικά των µέσα πρέπει να δια-
θέτωσιν αι ελληνόφωνοι Κοινότητες εις συντήρησιν καλού δηµοτικού σχολείου και εις τούτου την λει-
τουργίαν πρέπει να χρησιµοποιήται η διδασκάλισσα αντί να προλαµβάνη ασκόπως και επιβλαβώς το 
έργον του κυρίως σχολείου. Το δηµοτικόν σχολείον είναι ο άρτος της παιδεύσεως τον λαού, εν ω και 
το καλόν ακόµη νηπιαγωγείον είναι πλακούντιον. 

Άλλως έχει το πράγµα προκειµένου περί των ξενόφωνων οµογενών. Εκεί είναι ωφέλιµον διά τον 
ανωτέρω ειρηµένον λόγον να εισάγωνται τα παιδία όσον το δυνατόν ενωρίτερον, και από τον τετάρ-
του έτους της ηλικίας, ει δυνατόν, εις ελληνόφωνον περιβάλλον και εποµένως το νηπιαγωγείον είναι 
αναγκαίον. Αλλά και εκεί δεν πρέπει να λησµονήται ότι το κύριον πρόβληµα του νηπιαγωγείου είναι η 
εξουδετέρωσις των γλωσσικών µειονεκτηµάτων των ξενόφωνων παιδιών. Το πρόβληµα τούτο δεν λύ-
ει η κατά το σύστηµα τον Froebel εργασία του νηπιαγωγείου, ει µη εν µέρει και κατά συµβεβηκός. 
∆ιότι το σύστηµα δεν έχει ως γνωστόν, κυρίως γλωσσικόν σκοπόν, επιτυγχάνει δε από της απόψεως 
ταύτης µόνον, διότι και εφ’ όσον τα µεθοδικά του µέσα συµπίπτουσι προς τα του αµέσου ή φυσικού λε-
γοµένου τρόπου της γλωσσικής διδασκαλίας, τον οποίον ευλόγως µεταχειρίζονται και οι Γερµανοί και 
οι Γάλλοι εις λύσιν εκπαιδευτικών των προβληµάτων αναλόγων προς το της πρώτης γλωσσικής διδα-
σκαλίας των ξενόφωνων οµογενών µας [...] Έπεται εντεύθεν ότι η πλήρης εφαρµογή του Φροεβελια-
νού προγράµµατος ούτε απολύτως αναγκαία είναι ούτε επαρκής διά τον επιδιωκόµενον σκοπόν και 
απαιτείται ειδική προσαρµογή της λειτουργίας του νηπιαγωγείου προς τας απαιτήσεις του αµέσου ή 
φυσικού τρόπου της γλωσσικής διδασκαλίας [...] 

 Εν Θεσσαλονίκη τη 26 Απριλίου 1908». 
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3.3. Τα πρώτα εγχειρίδια  

 

Τα ιδρύµατα προσχολικής αγωγής στα όρια του ελληνικού κράτους κατά τη διάρκεια 

του 19ου αιώνα ούτε πολλά ήταν ούτε απασχόλησαν ουσιαστικά την εκπαιδευτική ιεραρ-

χία, αφού η λειτουργία των ιδιωτικών νηπιαγωγείων ενδιέφερε µικρό µέρος του πληθυ-

σµού, χωρίς να φαίνεται ότι εξυπηρετεί ευρύτερα κοινωνικά στρώµατα. Ωστόσο η µικρή 

έστω διάδοση του θεσµού παρουσιάζει ιστορικό και παιδαγωγικό ενδιαφέρον και αποτελεί 

προοίµιο εξελίξεων στην πρωτοβάθµια εκπαίδευση της χώρας. Η λειτουργία των ιδρυµά-

των, οι διαστάσεις της αγωγής, η ίδια η σχολική ζωή στα πρώτα ελληνικά νηπιαγωγεία θα 

έµενε άγνωστη, αν δεν αποτυπωνόταν σε έντυπα η εφαρµοζόµενη µεθοδολογία της προ-

σχολικής αγωγής, από όπου κυρίως-και παράλληλα µε τις λιγοστές ειδήσεις για τη δρα-

στηριότητα των ιδρυτών των νηπιαγωγείων- µπορούµε να αντλήσουµε ικανές πληροφορί-

ες για το είδος της αγωγής που ασκούσανε στα ελληνόπουλα τα πρώτα αυτά νηπιαγωγεία. 

Από τα µέσα του 19ου αιώνα, και µε τις εµπειρίες της λειτουργίας προσχολικών ιδρυ-

µάτων στις ελληνικές περιοχές, φάνηκε χρήσιµη η συγκρότηση εγχειριδίων µε µεθοδολο-

γικές οδηγίες για την άσκηση της διδασκαλίας στα νηπιαγωγεία της εποχής. Υπήρξαν 

πράγµατι τέτοιοι οδηγοί, µε ενδιαφέρον για τα περιεχόµενα και τους στόχους τους. Τα 

πρότυπα των συγγραφέων τέτοιων εγχειριδίων είναι φυσικά τα ξένα αντίστοιχα, των ο-

ποίων αποτελούν µετάφραση ή µεταφορά στα ελληνικά δεδοµένα. Αποτελούν εξάλλου µια 

χρήσιµη ιστορική πηγή για το περιεχόµενο διδασκαλίας και την εφαρµοζόµενη µέθοδο στα 

ελληνικά νηπιαγωγεία της εποχής. 

Χρονικά πρώτο, στα 1841, κυκλοφόρησε στη Σµύρνη το βιβλίο ανώνυµου συγγραφέα 

µε τίτλο «Εγχειρίδιον εις χρήσιν των νηπιακών σχολείων»90. Οι περιγραφές του Ανωνύµου 

οδηγούν ευθέως στο γαλλικό Άσυλο και στην εφαρµοζόµενη εκεί Αλληλοδιδακτική µέθο-

δο, όπως παρουσιάζεται στον Οδηγό του Κοκκώνη.  

Τη σηµασία του εγχειριδίου αποδεικνύουν περιγραφές όπως οι ακόλουθες:  

 

«Τα σχολεία ταύτα (τα Νηπιακά σχολεία): παραδέχονται παιδία από τα τρία έως τα επτά έτη της 

ηλικίας των. Ο δε κύριος αυτών σκοπός είναι όχι τόσον η πρώιµος ανάπτυξις των νοητικών δυνάµεων 

ούτε η απόκτησις βάσιµων γνώσεων όσον το να ενασχολώσι τα παιδία ευαρέστως και διεγείρωσι την 

περιέργειάν των ορθώς ώστε ν’ αποκτώσιν ιδέας ορθάς περί των πραγµάτων [...] Το δωµάτιον του 

Νηπιακού σχολείου πρέπει προ πάντων να είναι φωτεινό, ευάρεστον και να έχη ελεύθερον αέρα διά ν' 

                                                 
90 Χ. Χαρίτος, Το Ελληνικό νηπιαγωγείο και οι ρίζες του, Αθήνα 1998, Gutenberg, σελ. 101. 
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αναπνέωσι τα παιδία. Το µέγεθος του να είναι αρκετόν και να βάλλωνται περί τους τοίχους καθίσµατα 

ώστε να κάθηνται όλα τα παιδία και ο µεταξύ αυτών τόπος να µένη ανοικτός και ελεύθερος [...] Αντί-

κρυ της διδασκαλοκαθέδρας θέτεται συνήθως η λεγοµένη κλίµαξ, ήγουν τα καθίσµατα τα οποία είναι 

βαλµένα το εν απέναντι του άλλου και εις τα οποία κάθηνται κατά διαφόρους περιστάσεις όλα οµού τα 

παιδία υπό µίαν πρόσοψιν διά τας γενικάς εξετάσεις και τα κοινά µαθήµατα. Καθίσµατα διά τους οδη-

γούς πρέπει να βάλλωνται απέχοντα αρκετά από τα πλησίον των τοίχων καθίσµατα, ώστε να αφήνεται 

ελεύθερον το πέρασµα των παιδιών όταν κάµνουν το βήµα»91. 

 

Το πρόγραµµα των διδασκόµενων µαθηµάτων παρουσιάζει ενδιαφέρον για την ποικι-

λία του και τις εξειδικευµένες γνώσεις που θέλει να µεταδώσει στους τροφίµους του νηπι-

αγωγείου.  

Στα µαθήµατα περιλαµβάνονται: α) γλωσσική διδασκαλία (ανάγνωση, αντίθετες λέξεις, 

ορισµοί και γραµµατική), β) θρησκευτική διδασκαλία (ιστορία της Αγίας Γραφής, «ηθικά 

µαθήµατα», ύµνοι, το Σύµβολο της Πίστεως, προσευχές και «εξήγησις λέξεων απαντωµένων 

εις τας Γραφάς»), γ) φυσική ιστορία («περί φυτών και ανθών»), δ) γεωγραφία, ε) αριθµητι-

κή, στ) γεωµετρία, ζ) χειροτεχνία, η) πραγµατογνωσία, και θ) αστρονοµία. 

 

Περισσότερο αναλυτικά και αντιπροσωπευτικά του εφαρµοζόµενου συστήµατος στα 

ελληνικά νηπιαγωγεία του 19ου αιώνα είναι τα τρία εγχειρίδια τα οποία όλα παρουσιάζουν 

το γαλλικό αλληλοδιδακτικό σύστηµα ως µεθοδολογικά βοηθήµατα για τις νηπιαγωγούς.  

Το πρώτο εκδόθηκε από τους Hill το 1859, το δεύτερο αποτελεί τµήµα µιας έκδοσης 

του Ιω. Κοκκώνη το 1863 και το τρίτο το οποίο εκδόθηκε λίγο αργότερα από την Ιφ. ∆η-

µητριάδου το 1871 και το 1877, για να καλύψει παρόµοιες ανάγκες και αποτελεί διπλή µε-

τάφραση των Συµβουλών και Οδηγιών της Pape-Carpantier. 

Παρόµοιες µεθοδολογικές και διδακτικές ανάγκες εξάλλου θέλησε να ικανοποιήσει η 

Αικ. Λασκαρίδου µε τα πολλαπλά δηµοσιεύµατά της για το φραιµπελιανό σύστηµα περί το 

τέλος του αιώνα, τα οποία αποτέλεσαν εξίσου σηµαντικό βοήθηµα για την άσκηση της 

προσχολικής αγωγής. 

 

 

 

 

                                                 
91 Χ. Χαρίτος, Το Ελληνικό νηπιαγωγείο και οι ρίζες του. Αθήνα 1998, Gutenberg, σελ. 101. 
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3.3.1. Το εγχειρίδιο και η παιδαγωγική των Hill για τα νηπιακά σχολεία 

 

Η σχολή των Hill στην Αθήνα, πρόσφερε πάρα πολλά στην προσχολική αγωγή και 

στην εκπαίδευση των νηπιαγωγών σε πρώιµη για την Ελλάδα εποχή. Ουσιαστική προσφο-

ρά του ζεύγους Hill υπήρξε το εγχειρίδιο που εκδόθηκε από τη σχολή το 1859, µε έκθεση 

της διδακτικής εµπειρίας και των αρχών νηπιαγωγικής που εφαρµόζονταν στο εκπαιδευ-

τήριο92. 

Το βιβλίο κυκλοφόρησε σε µια εποχή ακµής της σχολής, την ίδια εποχή που µπορούσε 

να επιδράσει στην ίδρυση παρόµοιων νηπιαγωγείων, όπως συνέβη µε το Νηπιακό σχολείο 

του Πειραιά, και αφού είχε αποκτηθεί αρκετή πείρα διδασκαλίας της νηπιαγωγικής µεθό-

δου93.  

Ο χαρακτήρας του βιβλίου είναι θεωρητικός, προϊόν διδακτικής πείρας αλλά και πρα-

κτικός, σκόπιµη δηλαδή ενέργεια υποστήριξης του νηπιαγωγικού έργου όπως υποστηρίζε-

ται από το συγγραφέα του. 

 

«Εκρίθη ωφέλιµον υπό των εισαγαγόντων εις Ελλάδα το σύστηµα τούτο ίνα δηµοσιώτερον εκθέ-

σωσι τα κατ’ αυτό εν πραγµατεία, ήτις δύναται να παράσχη πάσι τοις ενδιαφεροµένοις εις την πρόο-

δον της νέας γενεάς ιδέαν περί της φύσεως του ειρηµένου συστήµατος και των παρεχοµένων εντεύθεν 

ευκολιών εις ανάπτυξιν του νηπιακού πνεύµατος [...] Ο αναγνώστης του µικρού τούτου βιβλίου θέλει 

παρατηρήσει ότι το κυριώτερον έργον του διδασκάλου του νηπιακού Σχολείου πρέπει να […] η σπου-

δή της καρδίας του µικρού µαθητού [...] Τα εν τω βιβλιαρίω τούτω περιεχόµενα διδάγµατα κατηρτί-

σθησαν ευθέτως προς επιτυχίαν του εκτεθέντος σκοπού. Εισί δε ταύτα απλώς σχέδια ή πρότυπα δυνά-

µενα να διαποικίλλωνται και επεκτείνωνται όπως η ικανότης και η πείρα του διδασκάλου ήθελεν υπα-

γορεύσει.»94. 

 

Το Εγχειρίδιον διδασκαλίας διαρθρώνεται σε δύο τµήµατα: µετά τον εκτενή πρόλογο, 

ακολουθεί το «θεωρητικό» τµήµα, εκτεινόµενο σε 80 σελίδες (αριθµούµενες µε ελληνι-

κούς χαρακτήρες), και γενικό τίτλο Οδηγίαι προς τους διδασκάλους. Το τµήµα διαιρείται 

σε πέντε άνισα προς την έκταση τους κεφάλαια. 

                                                 
92 Ο πλήρης τίτλος του εγχειριδίου είναι: ΕΓΧΕΙΡΙ∆ΙΟΝ ∆Ι∆ΑΣΚΑΛΙΑΣ προς χρήσιν των Νηπιακών Σχολείων (εις 
τµήµατα δύο). Όπως διδάσκηται εν τοις σχολείοις των κ. κ. Χιλλ, εν Αθήναις, 1859. Χ. Χαρίτος, Το Ελληνι-
κό νηπιαγωγείο και οι ρίζες του. Αθήνα 1998, Gutenberg, σελ. 103. 

93 Το βιβλίο περιέχει πολλές σπουδαίες παιδαγωγικές και παιδονοµικές θεωρίες, που απευθύνονται στους 
δασκάλους, στις προπαιδεύτριες ή πρωτόσχολες µαθήτριες, στα διδασκόµενα παιδιά και στους διευθυντές. 

94 ΕΓΧΕΙΡΙ∆ΙΟΝ ∆Ι∆ΑΣΚΑΛΙΑΣ προς χρήσιν των Νηπιακών Σχολείων (εις τµήµατα δύο). Όπως διδάσκηται εν τοις 
σχολείοις των κ. κ. Χιλλ, εν Αθήναις, 1859, σελ. ν- νι. 
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Το δεύτερο τµήµα του βιβλίου εκτεινόµενο σε 89 σελίδες, περιέχει πάµπολλα παρα-

δείγµατα των περιεχοµένων (αυτό που θα λέγαµε διδακτέα ύλη) των διδασκόµενων µαθη-

µάτων. Το εγχειρίδιο συµπληρώνεται µε τις σελίδες που περιέχουν το ωρολόγιο πρόγραµ-

µα και µε δύο πίνακες, του «άβακος» και του «σιωπηλού διδασκάλου». 

Στο πρώτο τµήµα παρέχονται οδηγίες για το ρόλο της νηπιαγωγού, τους τρόπους δι-

δασκαλίας, τη διδασκαλία της ανάγνωσης, τη διδασκαλία της αριθµητικής και τη µέθοδο 

διδασκαλίας. Η ανάπτυξη των περιεχόµενων θεµάτων στο τµήµα αυτό είναι άνιση ως προς 

την έκταση και την ιεράρχηση των περιεχοµένων, καθώς ορισµένα θέµατα αναπτύσσονται 

εκτενέστερα µε ποικίλες υποδιαιρέσεις και άλλα εµφανίζονται ασύνδετα προς τη λογική 

σειρά των περιεχοµένων. Με ενδιαφέρον, αν και συνοπτικότατα, περιγράφονται το οίκη-

µα, οι αίθουσες του σχολείου και οι θέσεις που προορίζονται για την τοποθέτηση των παι-

διών. 

Ακολουθεί σειρά φρονηµατιστικών και µεθοδολογικών παραινέσεων προς τις νηπια-

γωγούς. Οι παραινέσεις απευθύνονται σε δεύτερο πρόσωπο «προς τας διδάσκουσας εν τοις 

Νηπιακοίς σχολείοις, κατά την έναρξιν των εργασιών αυτών εν τοιούτοις καταστήµασι». Ο 

χαρακτήρας των παραινέσεων είναι συναισθηµατικός και διαπνέεται από τη θρησκευτική 

και ανθρωπιστική ατµόσφαιρα, που έτειναν οι Χιλλ να επιβάλλουν στις εκπαιδευτικές τους 

δραστηριότητες-«ο σκοπός ως διδασκάλου εις τι νηπιακόν σχολείον είναι να διορθώνης τα 

πάθη, να δίαπλάττης τα ήθη και ν’ αναπτύσσης και µορφώνης τον νουν των υπό την φροντί-

δα σου τέκνων. Ουδέποτε πρέπει να επιχειρίζησαι να διδάξης ό,τι συ δεν εννοείς εντελώς. 

Απόκτησον και προσπάθει πάντοτε να καλλιεργής την συνήθειαν του οµιλείν εις λίαν απλήν 

και µάλιστα παιδικήν γλώσσαν».  

Η νηπιακή αγωγή εξαρτάται από πέντε παράγοντες, καθώς η δραστηριότητα της νηπι-

αγωγού πρέπει να αποβλέπει στην προαγωγή της τάξης των µαθηµάτων και του χρόνου, 

την προσοχή και την υπακοή, στην άσκηση της ορθής µεθόδου διδασκαλίας και στη δηµι-

ουργία ευχάριστης ατµόσφαιρας95 κατά τη διδασκαλία. Είναι λάθος να πιστεύει η νηπια-

γωγός ότι τα νήπια ωφελούνται µόνο µε τα µαθήµατα της ανάγνωσης, της αριθµητικής ή 

της γραφής ή µε την αποστήθιση κάποιου κοµµατιού. 

Το διδακτήριο του νηπιαγωγείου αποτελείται από µία µεγάλη αίθουσα, όπου στη µία 

της πλευρά υπάρχουν οι βαθµίδες, σκαλοπάτια µε κατάλληλα καθίσµατα όπου µπορούν να 

                                                 
95 «Μεγάλη φροντίς απαιτείται ως προς το οίκηµα. Φως, πάσα ευκολία προς ανανέωσιν του αέρος, καθαριότης 
και τακτική διευθέτησις απάντων των µερών αυτού εισί τα αναγκαία συστατικά του αρµοδίου οικήµατος», 
ΕΓΧΕΙΡΙ∆ΙΟΝ ∆Ι∆ΑΣΚΑΛΙΑΣ προς χρήσιν …ό.π.. σ. ζ'. 
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καθίσουν όχι περισσότερα από δέκα παιδιά. Ο υπόλοιπος χώρος, χωρισµένος µε κιγκλιδώ-

µατα από τις βαθµίδες, ονοµάζεται στο Εγχειρίδιο «µάνδρα». Στη «µάνδρα», όπου υπάρ-

χουν τα θρανία, τοποθετούνται τα παιδιά που δεν ξέρουν ακόµη να συλλαβίζουν. Στον ίδιο 

χώρο πραγµατοποιούνται οι ποικίλες ασκήσεις. Στα θρανία κάθονται τα παιδιά, τα µεγα-

λύτερα στο ένα άκρο και τα µικρότερα στο άλλο. Οι µαθητές χωρίζονται σε «κλάσεις»96 

µε επικεφαλής τις «προπαιδεύτριες». τα µεγαλύτερα δηλαδή νήπια, που έπαιζαν το ρόλο 

των «πρωτοσχόλων». Εκτός από την κύρια αίθουσα όπου πραγµατοποιούνται η «προκα-

ταρκτική» διδασκαλία και οι ασκήσεις, µια δεύτερη αίθουσα, το «δωµάτιον των κλάσε-

ων», χρησίµευε ως τόπος εξατοµικευµένης διδασκαλίας και εµπέδωσης των διδαχθέ-

ντων97. Αυτό σηµαίνει ότι ήταν αναγκαίο να διδάσκουν στο σχολείο δύο νηπιαγωγοί, γε-

γονός που ανακαλεί το γαλλικό σύστηµα της λειτουργίας του σχολείου µε τη διευθύντρια 

και τη βοηθό της, και εξηγεί τη διαίρεση του Νηπιακού σχολείου των Χιλλ «εις τµήµατα 

δύο». 

Η µέθοδος αγωγής, που ασκείται στο Νηπιακό σχολείο, στηρίζεται απόλυτα στο αλ-

ληλοδιδακτικό σύστηµα των ευρωπαϊκών προτύπων, προσαρµοσµένη στη µικρή ηλικία 

των µαθητών. Στοιχεία, που επιβεβαιώνουν την εφαρµογή του αλληλοδιδακτικού συστή-

                                                 
96 «Εν τη Αιθούση τα τέκνα συναθροίζονται κατά κλάσεις, εκάστης εκ δέκα συνισταµένης, και κάθηνται επί των 
θρανίων µετά των προπαιδευτριών τεθειµένων έµπροσθεν εκάστης των κλάσεων. Εις τας βαθµίδας τα τέκνα 
ενίοτε τίθενται κατά διαδοχικάς σειράς, ούτως ώστε άπαντα να υπάρχωσι προ των οφθαλµών της διδασκάλου 
[..]. Το εις την Αίθουσαν ακολουθούµενον σύστηµα είναι το σύστηµα της αλληλοδιδασκαλίας, καίτοι κατά τον 
τρόπον αυτού διαφέρει πολύ του συστήµατος άλλων Σχολείων [...] Εις την Αίθουσαν άπαντα τα τέκνα σχηµα-
τίζουσι πραγµατικώς µίαν κλάσιν, διευθετηµένα κατά διαιρέσεις υπό την οδηγίαν προπαιδευτριών, και µανθά-
νοντα οµού τα παρά της γενικής προπαιδευτρίας εκφωνούµενα. [...] Ενταύθα τα τέκνα αποστηθίζουσι µόνον 
τοιαύτα τινά, προς επίτευξιν των οποίων απλή µόνον προσπάθεια του νοός απαιτείται. Εν τη αιθούση µεταδί-
δονται τα πρώτιστα στοιχεία της µαθήσεως. Εις τας βαθµίδας αι προπαιδεύτριαι δεν απαιτούνται πλέον· άπα-
ντα τα νήπια, τα οποία αυτή η διδάσκαλος προτίθεται να εξέταση ή να διδάξη, συνάζονται οµού υπό την άµε-
σον αυτής επιτήρησιν [..] Όταν µάθηµα τι µέλη να παραδοθή εν τη Αιθούση, ανάγκη να υπάρχη σιωπή, τάξις 
γενική και προσοχή. Εις την Αίθουσαν ο νους των νηπίων προκαλείται εις ενέργειαν, διδάσκονται να συλλογί-
ζωνται και εννοώσι», ΕΓΧΕΙΡΙ∆ΙΟΝ ∆Ι∆ΑΣΚΑΛΙΑΣ προς χρήσιν …, ό.π., σελ. κ'-κβ'. 

97 «Προς εκπλήρωσιν απάντων των σκοπών τούτων Νηπιακού τινός Σχολείου είναι εκ των ων ουκ άνευ, να 
συνέχηται µετ’ αυτού τοιούτον δωµάτιον διά τας κλάσεις, και να η εις συνεχή χρήσιν [...] Εις το δωµάτιον 
των κλάσεων, όπερ είναι καλόν να παράκηται τη Αιθούση, η προκαταρκτική διδασκαλία η γενοµένη εν τη Αι-
θούση και ταις βαθµίσι δέον να ενεργή επί των υψηλότερων κλάδων της νηπιακής µαθήσεως, πλησιαζούσης 
προς εκείνην, ήτις κατόπιν µέλλει να επιτευχθή εις ανώτερα σχολεία [...] Εις το ∆ωµάτιον των κλάσεων αι 
κλάσεις απέρχονται κατ’ ιδίαν µετά τίνος των διδασκάλων του Σχολείου δι’ ιδιαιτέραν παράδοσιν. Τα αντι-
κείµενα δεν εισί πλέον καθαρώς στοιχειώδη, ουδ’ η διδασκαλία γίνεται εις µέγα τινά αριθµόν νηπίων οµού. 
Ενταύθα αι κλάσεις φέρονται κεχωρισµέναι υπό την επιτήρησιν της διδασκάλου, και κατά σειράν έκαστον νή-
πιον εξετάζεται, αι γνώσεις αυτού ανευρίσκονται, η αµέλεια εξελέγχεται, τα σφάλµατα αυτού διορθούνται 
[...]». Στην κύρια αίθουσα η διδασκαλία αποτείνεται «κατ’ ιδιαιτέρας κλάσεις και κατά σειράν άπαντα τα ά-
τοµα του σχολείου διδάσκονται [..] Εις την Αίθουσαν τα αντικείµενα της διδασκαλίας πρέπει εξ ανάγκης να 
ώσι στοιχειώδη. Ενταύθα [εννοείται το δωµάτιον των κλάσεων] εφαρµόζονται προς τον σκοπόν του ν’ αυξή-
σωσι τας γνώσεις. Εις την Αίθουσαν η επιρροή της διδασκάλου είναι γενική, ενώ ενταύθα είναι ατοµική [...] 
Ενταύθα προσέτι σειρά εξετάσεων καθ’ εκάστην ενεργείται επί όσων τα τέκνα έµαθον εν τη Αιθούση», ΕΓΧΕΙ-

ΡΙ∆ΙΟΝ ∆Ι∆ΑΣΚΑΛΙΑΣ προς χρήσιν …ό.π., σσ. κ'-κγ'. 
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µατος, είναι η διαρρύθµιση της αίθουσας του σχολείου (βαθµίδες, θρανία, «µάνδρα», χώ-

ρος για την εµπέδωση των διδαχθέντων), η επίπλωση κλπ., το σύστηµα των παραγγελµά-

των µε κουδουνίσµατα (ήχο κροτάλου), οι βηµατισµοί, η διαίρεση των µαθητών σε κλά-

σεις και η οργανική ένταξη στη διεκπεραίωση των µαθηµάτων των «προπαιδευτριών»-

πρωτοσχόλων. Η τοποθέτηση στα θρανία γινόταν ανάλογα µε τις γνώσεις των µικρών µα-

θητών κατά κλάσεις, αποτελούµενες από δέκα παιδιά. Απ’ αυτά όσα µπορούσαν να βοη-

θήσουν στο έργο της νηπιαγωγού επιλέγονταν ως «προπαιδεύτριες». Έργο των προπαιδευ-

τριών ήταν να οδηγούν τα νήπια στα µαθήµατα και να τα επιτηρούν. Κάθονταν µπροστά 

από κάθε κλάση µαθητών. Η προπαιδεύτρια όφειλε να γνωρίζει καλά εκείνα που πρόκειται 

να «διδάξει» στα παιδιά της κλάσης της. Στη «µάνδρα» παρέµενε µια επιµελήτρια, που 

επιτηρούσε τα νήπια και τηρούσε την ευταξία και την καθαριότητα, τους δίδασκε την αλ-

φάβητο και άλλα απλά µαθήµατα. Η προπαιδεύτρια έπρεπε να είναι µεγαλύτερη στην ηλι-

κία από τα υπόλοιπα παιδιά βασικό της έργο ήταν να βοηθεί τα νήπια να αποστηθίζουν τα 

γράµµατα, τις συλλαβές, τους αριθµούς κλπ. Στο Εγχειρίδιο πάντως τονίζεται ότι «αι προ-

παιδεύτριαι των κλάσεων πραγµατικώς δεν µεταδίδουσιν εις τα υπό την άµεσον αυτών επι-

τήρησιν τέκνα διδασκαλίαν τινά· ενεργούσι µάλλον ως πρόεδροι, τηρούσαι τάξιν, διεγείρου-

σαι προσοχήν, γενόµεναι το παράδειγµα και οδηγούσαι αυτά να επαναλαµβάνωσι µεγαλο-

φώνως το µάθηµα, όπερ χρεωστούσι να µάθωσι και το οποίον η επί της έδρας προπαιδεύ-

τρια εκφωνεί»98. 

Στο Νηπιακό σχολείο των Χιλλ τα νήπια µάθαιναν να µιλούν όλα µαζί, αλλά µε ευκρί-

νεια. Επιδίωξη της νηπιαγωγού ήταν να µετατρέπει τη διδακτέα ύλη κάθε µαθήµατος σε 

στίχους, ώστε να µπορούν τα παιδιά να το αποστηθίζουν και να το επαναλαµβάνουν έµµε-

τρα και µε το ρυθµό του κρότου των χεριών ή των ποδιών, «απάντων των µαθητών ακο-

λουθούντων το παράδειγµα της διδασκάλου και τηρούντων οµού τον χρόνον». Το Νηπιακό 

σχολείο, αντίθετα µε τα ισχύοντα στο Αλληλοδιδακτικό σχολείο, ήταν σχολείο ζωηρό, µε 

φωνές χαρούµενες των παιδιών, αλλά και ως στοιχείο της µεθόδου·«η σιωπή δεν είναι α-

ναγκαία εις το νηπιακόν σχολείον» σηµειώνεται στο Εγχειρίδιο. Επειδή πάντως τα παιδιά 

από τη φύση τους έρεπαν στην αταξία, το σχολείο όφειλε να συγκρατεί τη ζωηρότητά τους 

και να τηρεί ενεργητική την προσοχή τους στα διεξαγόµενα. Η προσοχή των παιδιών, η 

τήρηση του προγράµµατος και η υπακοή αποτελούσαν απαραίτητα συστατικά του συστή-

µατος. Σε περιπτώσεις απειθαρχίας πάντως επιβάλλονταν τιµωρίες. Στο Εγχειρίδιο ωστόσο 
                                                 

98 Εγχειρίδιον διδασκαλίας προς χρήσιν των Νηπιακών Σχολείων (εις τµήµατα δύο). Όπως διδάσκηται εν τοις 
σχολείοις των κ.κ. Χιλλ, εν Αθήναις, 1859, σελ. κά. 
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υποδεικνύεται να αποφεύγονται οι σωµατικές τιµωρίες, χωρίς να απαγορεύονται, «αν θεω-

ρηθή απολύτως αναγκαίον» ∆ικαίωµα επιβολής ποινών είχε µόνο η διευθύνουσα νηπιαγω-

γός, αφού «εις την υποδιδασκάλισσαν και τας υπαγορευτρίας απαγορεύεται να µεταχειριζω-

νται την τιµωριαν άνευ συγκατανεύσεως της διευθύντριας»99. 

Ουσιαστικός λόγος της λειτουργίας του νηπιαγωγείου ήταν η προπαρασκευή των νη-

πίων για τα µαθητικά καθήκοντά τους στην επόµενη βαθµίδα. Σχετικά µε τα διδασκόµενα 

µαθήµατα «τα διδαχθησόµενα αντικείµενα εισίν άπαντα αποκλειστικώς στοιχειώδους φύσε-

ως και πρέπει να έχωσιν αναφοράν προς την µέλλουσαν διδασκαλίαν εις ανώτερα σχολεία», 

καθ’ όσον «το Νηπιακόν σχολείον είναι πραγµατικώς προπαρασκευαστικόν Σχολείον». Το 

πρόγραµµα των µαθηµάτων ήταν χαλαρό, αλλά πάντα προσχεδιασµένο «µάθηµα τι µανθά-

νεται διά συνεχών επαναλήψεων εις διάφορα και πιθανόν αποµεµακρυσµένα απ’ αλλήλων 

χρονικά διαστήµατα». Η ύλη εποµένως κάθε µαθήµατος, εκτός από την εξέταση ή την 

«προφορική διδασκαλία», έπρεπε να κατανέµεται, σε µικρές ενότητες, που επαναλαµβά-

νονταν 5-6 φορές σε διάρκεια 10-15 λεπτών- κάθε τέταρτο της ώρας θα έπρεπε να αλλάζει 

το µάθηµα χάρη ποικιλίας, ενώ κάθε µάθηµα επαναλαµβανόταν δυο φορές στο εβδοµα-

διαίο πρόγραµµα. Οι οδηγίες απαιτούν από τις νηπιαγωγούς να αναρτούν το ηµερήσιο 

πρόγραµµα των µαθηµάτων σε εµφανές µέρος του σχολείου, ώστε τα νήπια να γνωρίζουν 

τα µαθήµατα των επόµενων ωρών. 

Στα επόµενα κεφάλαια του Εγχειριδίου περιγράφεται αναλυτικά η διδασκαλία της α-

νάγνωσης και της αριθµητικής. Η ανάγνωση άρχιζε από την εκµάθηση της αλφαβήτου και 

συνεχιζόταν µε ασκήσεις στις διφθόγγους, στις συλλαβές και στις λέξεις. Παραδείγµατα 

για τις λέξεις δίνονταν σε πίνακες100. Αρχή γινόταν από τις ευκολότερες συλλαβές και 

κατόπιν στις δυσκολότερες και µετά στις λέξεις και φράσεις. Τα νήπια µάθαιναν πρώτα να 

συλλαβίζουν, κατόπιν να διαβάζουν τις πιο κοινές λέξεις και τέλος τις λιγότερο κοινές101. 

                                                 
99 
Εγχειρίδιον διδασκαλίας προς χρήσιν των Νηπιακών Σχολείων (εις τµήµατα δύο). Όπως διδάσκηται εν τοις 
σχολείοις των κ.κ. Χιλλ, εν Αθήναις, 1859 

100 Πολύ χρήσιµος στη διδασκαλία της αλφαβήτου στο σχολείο των Χιλλ φαίνεται ότι ήταν ο αποκαλούµε-
νος «σιωπηλός διδάσκαλος», ένας µεγάλος δηλαδή χάρακας (ξύλινος κανόνας) σε σχήµα κεφαλαίου Τ, στο 
επάνω µέρος του οποίου µέσα σε αυλάκι, εκινούντο τα (κινητά) γράµµατα της αλφαβήτου·ανάλογα µε την 
τοποθέτηση ή την απόσυρση αυτών των γραµµάτων σχηµατίζονταν οι συλλαβές και οι λέξεις. 

101 Σ’ ένα τυπικό µάθηµα ανάγνωσης «το πρώτον βήµα όπερ απαιτείται προς ανάγνωσιν είναι η γνώσις του 
σχήµατος των γραµµάτων του αλφαβήτου µετά των διαφόρων αυτού ήχων». Τα νήπια βρίσκονται στη «µάν-
δρα» µε αντίτυπα του αλφαβήτου, δηλαδή τα γράµµατα-µεγάλα στο µέγεθος- κολληµένα σε χαρτόνι, ε-
µπρός τους. Η νηπιαγωγός παίρνει π.χ. το Α, το τοποθετεί στο «σιωπηλό διδάσκαλο» και εκφωνεί το φθόγ-
γο. Τα νήπια -το καθένα χωριστά- επαναλαµβάνουν τον ήχο του γράµµατος. Το ίδιο γίνεται µε τα υπόλοιπα 
5-6 γράµµατα της αλφαβήτου. Κατόπιν η νηπιαγωγός αφαιρεί ένα-ένα τα γράµµατα και καλεί τα νήπια να 
πουν ποιο γράµµα αφαιρέθηκε από τον «σιωπηλό διδάσκαλο». Όταν τελειώσουν τα πρώτα γράµµατα, το ί-
διο επαναλαµβάνεται µε άλλα έξι γράµµατα κ.ο.κ. Κατόπιν, στο στάδιο της εµπέδωσης, τα νήπια που «δι-
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Η εκµάθηση της αριθµητικής «από των απλών αριθµών και σχέσεων µέχρι της χρήσεως 

των ψηφίων» και των τεσσάρων πράξεων δίνονται µε πολλά παραδείγµατα (υποδείγµατα 

σε πίνακες άρτιων και περιττών αριθµών κ.λπ.). Τα νήπια µάθαιναν να µετρούν, κατόπιν 

να διαβάζουν τους αριθµούς. Στη συνέχεια µπορούσαν να µάθουν τις αριθµητικές πράξεις 

και τέλος τα ίδια να εκτελούν τις πράξεις στον πίνακα. Οι αριθµητικές ασκήσεις γίνονταν 

µε τη χρήση των σφαιριδίων στον «άβακα», ενώ οι µαθητές µάθαιναν να µετρούν χτυπώ-

ντας ρυθµικά τα χέρια ή τα πόδια. Στο µάθηµα της αριθµητικής οι Χιλλ έδιναν ιδιαίτερη 

σηµασία, καθώς στο εγχειρίδιο αφιερώνονται πολλές σελίδες (32-64) στα παραδείγµατα 

αριθµητικών ασκήσεων και πράξεων. Παρά την έκταση των οδηγιών και των παραδειγµά-

των, που το Εγχειρίδιο παρέχει για τη διδασκαλία της ανάγνωσης και της αριθµητικής, το-

νίζεται ότι «τα τέκνα δεν ωφελώνται διά της αναγνώσεως, της αριθµητικής ή της γραφής ή 

διά της αποστηθίσεως τεµαχίου τινός». Χαρακτηριστικό της διδασκαλίας στο Νηπιακό 

σχολείο θεωρείται η «Προφορική διδασκαλία», που επιτελείται µε τη χρήση «ορατών αντι-

κειµένων», «εικονογραφιών» (αντικειµένων µε διηγήσεις, µε αφηγήσεις δηλαδή από την 

Αγία Γραφή και ηθοπλαστικές συνοµιλίες. Στο Εγχειρίδιο δίνονται οδηγίες για την προφο-

ρική διδασκαλία η οποία πρέπει να εκτελείται µε διάφορους τρόπους και δίνονται συγκε-

κριµένα είδη συνοµιλίας µε ερωταποκρίσεις και έντονο φρονηµατιστικό χαρακτήρα. 

Το δεύτερο τµήµα του βιβλίου περιλαµβάνει «απλά κατηχητικά µαθήµατα» θρησκευτι-

κής ιστορίας, γεωγραφίας και πραγµατογνωσίας («µαθηµάτων διασκεδάσεως»), µε παρα-

δείγµατα που ακολουθούν τη γνωστή από τα παλαιότερα σχολεία µέθοδο των ερωταπο-

κρίσεων. Παρατίθενται επίσης πολλά ποιήµατα και τραγουδάκια, αλλά και προσευχές, ύ-

µνοι, τροπάρια και παραθέµατα από τις Γραφές, που χρησιµοποιούνται στη διδασκαλία. 

Στη συνέχεια δίνονται ορισµένα παραδείγµατα µαθηµάτων γραµµατικής «διά τα µάλλον 

προκεχωρηµένα παιδία», εφαρµογές δηλαδή της µεθόδου των ερωταποκρισεων, καθώς και 

ύµνοι και τραγούδια, γυµνάσµατα, στοιχεία γεωµετρίας, στοιχειώδεις γνώσεις για τα ου-

ράνια φαινόµενα, µαθήµατα-«γυµνάσµατα» για τα χαρακτηριστικά των «αντικειµένων» 

                                                                                                                                                    
δάχτηκαν» την αλφάβητο στον πίνακα, κάθονται στα θρανία, κρατούν τα κοµµάτια του χαρτονιού µε τα ο-
ρισµένα γράµµατα. Η προπαιδεύτρια ασκεί τα νήπια στο να επαναλαµβάνουν το όνοµα κάθε γράµµατος, 
από αυτά που έχουν µάθει, µέχρι να τα ξέρουν όλα «απ’ έξω κι ανακατωτά». Επόµενο βήµα ήταν η εκµά-
θηση των φωνηέντων και των διφθόγγων ενωµένων µε σύµφωνα, ώστε να αποτελούν συλλαβές. Η ανά-
γνωση λοιπόν σήµαινε συλλαβισµό, αρχικά µεµονωµένων γραµµάτων, κατόπιν συλλαβών και τέλος λέξε-
ων. Οι λέξεις που εκµανθάνονται είναι µονοσύλλαβες, κατόπιν δισύλλαβες κ.ο.κ. Αξίζει πάντως να επιση-
µανθεί ότι οι λέξεις που δίνονται ως παραδείγµατα (λ.χ. Φως, Εις, Σης, Ναυς, Χνους, Πίλος,....) ανήκαν κα-
τά κανόνα στο λεξιλόγιο της καθαρεύουσας. 
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(γυαλί, δέρµα, ζάχαρη, σφουγγάρι, κερί, ψωµί, γάλα, νερό) και µαθήµατα για τις ιδιότητες 

των µπαχαρικών. 

Ενδιαφέρον παρουσιάζει το ωρολόγιο πρόγραµµα των µαθηµάτων, που διδάσκονταν 

στο Νηπιακό σχολείο των Χιλλ. Σύµφωνα µε το παρατιθέµενο στο τέλος του εγχειριδίου 

πρόγραµµα, τα µαθήµατα άρχιζαν στις 9 το πρωί και τέλειωναν στις 4.30' το απόγευµα, µε 

δίωρη µεσηµβρινή (12-2) ανάπαυση. Κάθε µάθηµα ή απασχόληση των νηπίων διαρκούσε 

ένα τέταρτο της ώρας. Το πρωινό µάθηµα άρχιζε µε προσευχή (ψαλτή και καθ’ υπαγόρευ-

ση). Ακολουθούσαν έξι (ανά τρεις εναλλασσόµενες) ενότητες µαθηµάτων σε τµήµατα µα-

θητών, στις βαθµίδες και στα θρανία. Ακολουθούσαν ασκήσεις γραπτές «επί των θρανί-

ων» (επί ηµίωρο) και διδασκαλία αριθµητικής «επί των βαθµίδων» (επί ηµίωρο επίσης). 

Το απογευµατινό πρόγραµµα περιλάµβανε τη διδασκαλία ύµνων «καθ' υπαγόρευσιν, επί 

των βαθµίδων», ιερογραφικά µαθήµατα, συλλαβισµό στους πίνακες και εργασίες («τα κο-

ράσια ράπτουσι, τα δε άρρενα γράφουσι», και τέλος οµαδική προσευχή. Τα διδασκόµενα 

στις βαθµίδες, κατά τµήµατα, µαθήµατα ήταν τα ακόλουθα: προσευχές και ύµνοι, ιερο-

γραφικά, γεωγραφία, αριθµητική, «ωφέλιµα µαθήµατα» («διαίρεσις των Γραφών, του και-

ρού, των χρωµάτων κτλ.») και διάφορα «διασκεδαστικά γυµνάσµατα». Το µάθηµα του Σαβ-

βάτου ήταν αφιερωµένο σε επαναλήψεις και εξετάσεις-«µετά την προσευχήν η διδάσκαλος 

εξετάζει όλα τα παιδία εάν γνωρίζωσι καλώς την προσευχήν την οποίαν καθηµερινώς υπα-

γορεύει. Όσα την γνωριζουσι καλώς, πηγαίνουσιν εις τα µαθήµατα των, τα δε άλλα µένουσι 

και διδάσκονται αυτήν την συνήθη ώραν. Όσα εσυλλάβισαν, γράφουσιν όσα επί των βαθµί-

δων συλλαβίζουσιν. Όλα επί των βαθµίδων και εξετάζονται επί όλων των µαθηµάτων τα 

οποία εδιδάχθησαν εντός της εβδοµάδος»102. 

Το εγχειρίδιο των Χιλλ µπορεί ως προς τη διάρθρωση και τους στόχους του να συ-

γκριθεί µε το εγχειρίδιο του Ι. Κοκκώνη. Στα δύο εγχειρίδια διαπιστώνονται οµοιότητες 

και διαφορές. Η βασική οµοιότητα είναι ότι στηρίζονται και τα δύο στην αλληλοδιδακτική 

µέθοδο, παρά τις µικρές παραλλαγές µεταξύ τους, που επιδιώκουν να εφαρµόσουν στα 

Νηπιακά σχολεία. Οι διαφορές έγκεινται στην έµφαση που δίνει ο Κοκκώνης στα θέµατα 

πειθαρχίας, στην οµοιοµορφία στις ασκήσεις και στις απαντήσεις, στην «ιεροτελεστία» δη-

λαδή της λειτουργίας του σχολείου, όπως άλλωστε και στην περιγραφή του διδακτηρίου 

και το νοµικό πλαίσιο σύµφωνα µε το οποίο λειτουργεί το γαλλικό νηπιαγωγείο, ενώ στο 

εγχειρίδιο των Χιλλ το θεωρητικό µέρος είναι συντοµότερο και απλούστερο-αναλύεται 

                                                 
102 Χ. Χαρίτος, Το Ελληνικό νηπιαγωγείο και οι ρίζες του. Αθήνα 1998, Gutenberg, σελ. 111-113. 
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περισσότερο το περιεχόµενο των µαθηµάτων, που διαθέτουν µεγάλη ποικιλία, και δίνονται 

αρκετά παραδείγµατα της διδασκαλίας διαφόρων µαθηµάτων, ενώ πολύ λιγότερο ασχολεί-

ται µε την παιδονοµία στο Νηπιακό σχολείο. 

 

3.3.2.Το εγχειρίδιο περί νηπιακών σχολείων του Ι. Κοκκώνη  

 

Το 1863 δηµοσιεύτηκε από τον τότε παράγοντα της ∆ηµοτικής εκπαίδευσης στο ελλη-

νικό κράτος και συντάκτη των Οδηγών για την Αλληλοδιδακτική µέθοδο, Ιωάννη Κοκκώ-

νη103, ένα από τα τελευταία έργα του, που αναφέρεται-µεταξύ άλλων-και στη νηπιαγωγι-

κή µέθοδο και τα «Νηπιακά σχολεία». 

Επίµονος θιασώτης της αλληλοδιδακτικής µεθόδου ο Κοκκώνης επέβαλε µε την πα-

ρουσία του στα κρατικά όργανα και την εκπαιδευτική του δραστηριότητα τη µορφή του 

σχολείου και της παιδαγωγικής, που ο ίδιος πρέσβευε. Λίγο πριν από το τέλος του βίου 

του εξέδωσε τον Οδηγό περί των διδακτικών µεθόδων και για πρώτη φορά στο έργο του 

τον Οδηγό της Νηπιαγωγικής µεθόδου και των νηπιακών σχολείων104. 

Το δεύτερο µέρος αυτού του έργου, αποτελεί διασκευή και µετάφραση105 στα ελλη-

νικά ανάλογων έργων κατά τα γαλλικά πρότυπα. Συγκεκριµένα, όπως ο συγγραφέας ανα-

φέρει, πρόκειται για περιληπτική απόδοση του Οδηγού των γαλλικών νηπιαγωγείων του 

Γάλλου C. Jubé de la Perrelle και έργων της Μ. Pape-Carpantier, χωρίς να κατονοµάζο-

νται. ∆εν αποτελεί απροσδόκητη ενέργεια η έκδοση του συγκεκριµένου Εγχειριδίου από 

                                                 
103 Ο Ιω. Π. Κοκκώνης (1796-1864), είναι σηµαντική προσωπικότητα στα εκπαιδευτικά πράγµατα της Ελλά-
δας κατά την Καποδιστριακή περίοδο. ∆ιετέλεσε µέλος της «Επί της προπαιδείας Επιτροπής» και σύµβου-
λος του Καποδίστρια, µεταφραστής του Οδηγού του C Sarazin (1830), επιθεωρητής των πρωτοβάθµιων 
σχολείων, διευθυντής του ∆ιδασκαλείου και συγγραφέας δεκάδων πραγµατειών και σχολικών εγχειριδίων. 
Υπήρξε ο κύριος διαµορφωτής της εφαρµοσθείσας Αλληλοδιδακτικής µεθόδου και της παιδαγωγικής αντί-
ληψης στην Ελλάδα επί µισό περίπου αιώνα. Ως συνιδρυτής της Φιλεκπαιδευτικής Εταιρείας συνέβαλε 
στην ανάπτυξη της ιδιωτικής εκπαίδευσης στη χώρα. Περισσότερα για τον Ιω. Κοκκώνη και το έργο του 
βλ. Χρ. Τζήκα, Ο Ι. Π. Κοκκώνης και ο ρόλος του στη θεµελίωση και τα πρώτα βήµατα της δηµοτικής εκ-
παίδευσης στην Ελλάδα, Θεσσαλονίκη 1991. 

104 Ο πλήρης τίτλος του έργου ήταν: Εγχειρίδιον περί ∆ηµοτικής Εκπαιδεύσεως ή Οδηγός περί µεθόδων διδα-
κτικών, συνδιδακτικής και µικτής, και περί Νηπιακών σχολείων, υπό Ι. Π. Κοκκώνη, Μέρος Πρώτον: Εν ω 
και περί του νυν οργανισµού των εν Γαλλία και Αγγλία ∆ηµοτικών σχολείων Μέρος δεύτερον: Περί Παιδαγω-
γίας και Νηπιακών σχολείων, εν Αθήναις 1863. 

105 Ο Κοκκώνης µεταφέρει στην ελληνική γλώσσα κείµενα Γάλλων συγγραφέων, τµήµατα των οποίων µε-
ταφράζει σε περίληψη ή εκτενέστερα, χωρίς ουσιαστικές προσωπικές παρεµβάσεις ή προσαρµογές στην 
ελληνική σχολική πραγµατικότητα. Είναι βέβαιο ότι την εποχή που εκδόθηκε το βιβλίο τα προσχολικά ι-
δρύµατα στην Ελλάδα βάδιζαν τα πρώτα τους βήµατα, ενώ οι επιδράσεις των γαλλικών προτύπων ήταν δι-
αδεδοµένες στα λειτουργούντα νηπιαγωγεία. 
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τον Κοκκώνη, καθώς ο ίδιος πολλές φορές προηγουµένως είχε ασχοληθεί µε εγχειρίδια 

Γάλλων συγγραφέων106.  

Ο συντάκτης του γαλλικού Οδηγού C. Jubé de la Perrelle ήταν διευθυντής του γραφεί-

ου των σχολείων θηλέων και των νηπιαγωγείων στο Υπουργείο ∆ηµόσιας εκπαίδευσης και 

γραµµατέας της ανωτάτης Επιτροπής για την προσχολική εκπαίδευση. Ήταν λοιπόν σε θέ-

ση να γνωρίζει την ισχύουσα νοµοθεσία και τα σχετικά επίσηµα κείµενα, στα οποία ουσι-

αστικά βασίζεται και δηµοσιεύει. Το βιβλίο του περιέχει 136 σελίδες και τρία συνηµµένα 

σχέδια διδακτηρίων νηπιαγωγείων, ένα εκ των οποίων αναπαράγει ο Κοκκώνης στη δική 

του έκδοση. Το βιβλίο του de la Perrelle διακρίνεται σε τρία µέρη· το πρώτο περιέχει τη 

νοµοθεσία για τα «Άσυλα» (τον ισχύοντα τότε νόµο του 1850, το βασιλικό διάταγµα του 

1837, το γενικό κανονισµό του 1838, προγράµµατα και εγκυκλίους). Το δεύτερο µέρος 

αναφέρεται στην κατασκευή του διδακτηρίου, στη θέρµανση, τον εξαερισµό και στον εξο-

πλισµό του διδακτηρίου. Τέλος το τρίτο µέρος αναφέρεται στη διεύθυνση και στην α-

σκούµενη αγωγή στα γαλλικά νηπιαγωγεία. 

Από το βιβλίο αυτό ο Ι. Κοκκώνης επιλέγει ορισµένα κεφάλαια και τα µεταφέρει στην 

ελληνική γλώσσα. Στο κείµενο του ο Κοκκώνης δεν κάνει διακριτό το ξένο κείµενο, που 

µεταφράζει, από τις δικές του παρεµβάσεις, ούτε δίνει ακριβείς παραποµπές στα έργα από 

όπου επιχειρεί τη µεταφορά στη γλώσσα µας. ∆εν αποκρύπτει ωστόσο τα ξένα δάνεια. 

Όπως σηµειώνει: «Ίνα δώσωµεν περιληπτικήν και όσον οίον τε πληρεστέραν ιδέαν εις τους 

αναγνώστας ηµών περί αυτών των σχολείων (των νηπιακών), ενοµίσαµεν αναγκαίον να εκ-

θέσωµεν ενταύθα περιληπτικώς τον κατά πρώτον υποβληθέντα οργανισµόν παρά της επιτρο-

πής της υπό της Γαλλικής Κυβερνήσεως διορισθείσης κατά το 1837, µετά δε τούτον και τας 

κατόπιν επενεχθείσας βελτιώσεις, και κυρωθείσας διά Β. ∆ιατάγµατος κατά τε τον οργανι-

σµόν και τας λοιπάς διατάξεις. Εις την έκθεσιν δε ταύτην του οργανισµού ακολουθούµεν το 

Σύγγραµµα Guide des Salles d'asile par Jubé de la Perelle, 2e Edition 1853»107. 

                                                 
106 Πρόκειται για το έργο του C. Jubé de la Perrelle: Guide des Salles d'Asile. Contenant lo la législation 

qui régit ces établissements. 2o des instructions sur leur construction et leur chauffage, 3o une explication 
complète de la méthode d'enseignement, 4o des considérations spéciales pour l'éducation physique, intel-
lectuelle et morale de la première enfance: Avec plusieurs plans de Salles d'asile: Par C. Jubé de la Per-
relle, Chef du bureau des Écoles de filles et des Salles d'asile du Ministère de l'instruction publique Secré-
taire de la Comission supérieure des Salles d'Asile: Deuxième édition, Paris, Librairie de L. Hachette et 
Cie, Rue Pierre-Sarrazin 14, 1853. 

107 Εγχειρίδιον περί ∆ηµοτικής εκπαιδεύσεως, ό.π., σ. 66. Σε άλλο σηµείο σηµειώνεται: «...ληφθέν εκ του 
προαναφερθέντος βιβλίου του C. Jubé de la Perelle, υπαλλήλου του Υπουργείου της Παιδείας. Κατ' αυτόν ε-
γένετο και η περιγραφή των µερών του κτιρίου, του αναγκαίου υλικού κτλ. Εκ του αυτού έχοµεν και τα περί 
διοικήσεως του σχολείου και περί της διδασκαλίας εν περιλήψει, καθώς και τίνα εκ της Madame Marie Pape-
Carpantier» (ό.π., σ. 80). 
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∆εν γνωρίζουµε γιατί ο Κοκκώνης επέλεξε να µεταφράσει το συγκεκριµένο Οδηγό, 

όχι πολύ γνωστό στη γαλλική βιβλιογραφία, και µάλιστα από τη δεύτερη έκδοσή του, ούτε 

γιατί επέλεξε τον έµµεσο αυτό τρόπο, για να γνωστοποιήσει το γαλλικό σύστηµα των «Α-

σύλων», ενώ ήταν γνωστό το ισχύον διάταγµα (για την οργάνωση των Αιθουσών ασύλου 

της 24 Απριλίου 1838). Πάντως ο Κοκκώνης φαίνεται ενήµερος και για τις µετέπειτα εξε-

λίξεις στη Γαλλία, καθώς δηλώνεται στη σηµείωση της σελ. 77 του έργου του. Ωστόσο το 

γεγονός της δηµοσίευσης του έργου του Κοκκώνη κατέχει σηµαντική θέση στην ιστοριο-

γραφία για την προσχολική αγωγή108, τόσο σπάνια άλλωστε, και περιγράφει ικανοποιητι-

κά το σχολείο, το πρόγραµµα του και την ακολουθούµενη µέθοδο διδασκαλίας. 

Το δεύτερο τµήµα του βιβλίου του Κοκκώνη επιγράφεται Περί οργανισµού Νηπιακών 

σχολείων και περί νηπιακής διδασκαλίας. Τα κυριότερα σηµεία του πρώτου κεφαλαίου 

αναφέρονται στην «αρχήν και τον σκοπόν αυτών» (των Νηπιακών σχολείων), «περί του 

σχολείου και του εν αυτοίς υλικού», για το «προσωπικόν διδασκάλων και βοηθών», για το 

«προσωπικόν των επιθεωρητών», «περί παραδοχής των φοιτώντων νηπίων και περί των 

φροντίδων και περιποιήσεων των χορηγουµένων αυτοίς», και για τα «χρέη των διδασκαλισ-

σών επιστασίας και διδασκαλίας». Στο δεύτερο κεφάλαιο περιλαµβάνονται οδηγίες «περί 

οικοδοµής σχολείου νηπιακού, περί των µερών αυτού και περί της διατάξεως του εν αυτώ 

αναγκαίου υλικού». Η λεπτοµερής περιγραφή του κτηρίου που µπορεί να στεγάσει το νη-

πιακό σχολείο αποτελεί ιδιαίτερη επίδοση του συγγραφέα, όπως είχε συµβεί και µε τον 

Οδηγό του Αλληλοδιδακτικού σχολείου. Αξίζει να σηµειωθεί ότι η αίθουσα του νηπιακού 

σχολείου τετράγωνη ή επιµήκης περιλαµβάνει κλιµακωτά επίπεδα, όπου υπάρχει σειρά 

καθισµάτων («θρανιοβαθµίδες»). Τρεις σειρές θρανίων χρησιµεύουν για τη διεξαγωγή των 

µαθηµάτων κατά οµάδες µαθητών, ενώ µικρά καθίσµατα και κρεβατάκια χρειάζονται για 

την ξεκούραση των νηπίων, όταν κουράζονται. Ο ελεύθερος επίπεδος χώρος της αίθουσας 

αποκαλείται «αίθουσα διασκεδάσεων». Η δασκαλοκαθέδρα, οι πίνακες και ο µαυροπίνα-

κας και οι πινακοστάτες επαναφέρουν την εικόνα του εσωτερικού αλληλοδιδακτικής αί-

θουσας. Έξω από την αίθουσα, η αυλή και το εστιατόριο και τα υπόλοιπα χρειώδη συ-

µπληρώνουν την εικόνα του διδακτηρίου. 

                                                 
108 Ο Γ. Χασιώτης παρουσιάζει ως εξής την έκδοση του Οδηγού: «...Ουχ ήττον ηδύναντο εκ των περί νηπια-
κών σχολείων να ωφεληθώσιν Οι δηµοδιδάσκαλοι µορφούντες διά της µεθόδου αυτών τα εις τα σχολεία η-
µών από µικράς ηλικίας φοιτώντα παιδία. Εζήτει άρα (ο Κοκκώνης) πρακτικώς σκεπτόµενος και τας ανάγκας 
ηµών σταθµίζων να περιλάβη εν τοις δηµοτικοίς σχολείοις ό,τι τοις µικροίς συντελεστικόν ην...», Γ. Χασιώ-
της, Η παρ’ ηµίν ∆ηµοτική παίδευσις σ. 114. 
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Στο τρίτο κεφάλαιο του Οδηγού περιλαµβάνονται οδηγίες «περί ενασχολήσεως των 

φοιτώντων εις τα νηπιακά σχολεία», «ασκήσεις εις την πρωινήν παράδοσιν», «ενασχολήσεις 

των παίδων µέχρι της 10ης ώρας», «ενασχολήσεις των παίδων από της 10ης ώρας µέχρι της 

12», «είσοδος εις το διδακτήριον και διδασκαλία εν τοις θρανίοις», «διδασκαλία εις τας 

θρανοβαθµίδας», «ασκήσεις εις την µεταµεσηµβρινήν παράδοσιν». Το σχολείο δέχεται τα 

νήπια από τις 9 το πρωί ως τη δύση του ηλίου κατά τους χειµερινούς µήνες, ενώ τους κα-

λοκαιρινούς από τις 7 το πρωί ως τις 8 το απόγευµα. Οι εργαζόµενοι γονείς φέρνουν τα 

παιδιά τους το πρωί και τα παίρνουν επιστρέφοντες από τις εργασίες τους. Μέχρι τις 9 π.µ. 

τα παιδιά στο προαύλιο ή στο στεγασµένο χώρο της «αίθουσας διασκεδάσεων» «µένουσιν 

υπό την επιτήρησιν της διδασκάλου διασκεδάζοντα, συνοµιλούντα µεταξύ των ή παίζοντα, 

χωρίς διαπληκτισµούς, χειρονοµίας, ύβρεις κτλ.». Τα µεγαλύτερα από τα νήπια, και ιδιαίτε-

ρα τα κορίτσια ασχολούνται µε εργόχειρα και πλέξιµο-ράψιµο. Η ελεύθερη, επιτηρούµενη, 

απασχόληση διαρκεί µέχρι τις 10, οπότε µε το χτύπηµα του κουδουνιού και σφυρίγµατα, 

τα νήπια συγκεντρώνονται, παρατάσσονται, και σε σχηµατισµούς εισέρχονται στην αίθου-

σα µε βηµατισµό και τραγούδι και παίρνουν τη θέση τους, χωριστά τα αγόρια από τα κορί-

τσια. 

Κατόπιν, και αφού γίνουν οι κατάλληλοι έλεγχοι, γίνεται τελετουργικά η κοινή προ-

σευχή. Επακολουθεί ο έλεγχος της καθαριότητας. «Η διδάσκαλος επιθεωρεί την καθαριό-

τητα, χωρίζει εκείνα, όσων αι χείρες και τα πρόσωπα πρέπει να νιφθώσι και υπό την οδηγίαν 

των Πρωτοσχόλων παραπέµπει αυτά εις την υπηρέτριαν [...] Τα καθαρισθέντα παιδία µε την 

αυτήν τάξιν, καθ’ ην εξήλθον, καθέζονται εις τον προπαρασκευασθέντα τόπον, αισχυνόµενα 

ως φωραθέντα ρυπαρά» 

Στη συνέχεια τα παιδιά κατά οµάδες, µε τις οδηγίες των πρωτοσχόλων, παίρνουν θέση 

γύρω από τους πινακοστάτες (σχηµατίζοντας ηµικύκλια) όπου γίνονται ασκήσεις ανάγνω-

σης ή καθισµένα στα θρανία γραφής επιχειρούν να χρησιµοποιήσουν τα αβάκια και τα 

πλακοκόνδυλα «αποµιµούνται τα γράµµατα και τα ψηφία, τα επί των τοίχων γεγραµµένα». 

Όλες οι µετακινήσεις των παιδιών γίνονται ρυθµικά και µε τραγούδι. Στις 11, µε την προ-

καθορισµένη τάξη, τα παιδιά εγκαθίστανται στις «θρανιοβαθµίδες». Εκεί διεξάγονται προ-

φορικά τα µαθήµατα της ανάγνωσης, της γραφής και της αριθµητικής, µε χρήση του «α-

ριθµοµέτρου». Επακολουθεί η «κυρία και καθ’ αυτό διδασκαλία, η συντείνουσα προς την 

αγωγήν των παίδων, ήτις είναι ο κύριος σκοπός των Νηπιακών σχολείων». Εννοούνται εδώ 

η θρησκευτική και ηθική διδασκαλία και «η επί αντικειµένων πραγµατική διδασκαλία», δη-
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λαδή «αι απλούσταται γνώσεις των διαφόρων εν χρήσει τεχνών, της φυσικής Ιστορίας και 

φυσικής Γεωγραφίας». Μπορεί να παρατηρηθεί πάντως ότι, αν και το τελευταίο σκέλος 

των µαθηµάτων φιλοδοξεί να καλύψει τον κύριο σκοπό του νηπιακού σχολείου, η διάρ-

κεια του περιορίζεται σε 10-15 λεπτά. Η βασικότερη (και σε διάρκεια) µέριµνα του αλλη-

λοδιδακτικού νηπιαγωγείου παραµένει η εκµάθηση και η άσκηση στα τρία βασικά µαθή-

µατα. 

Στις 12 το µεσηµέρι, µετά τη σχετική διαδικασία, στην αίθουσα του εστιατορίου, «υπό 

την επιστασίαν και τη φροντίδα της διδασκάλου και των υπηρετριών» τα παιδιά γευµατίζουν 

µε φαγητό που έφεραν από το σπίτι τους στα καλαθάκια. Το γεύµα διαρκεί µισή ώρα. Κα-

τόπιν τα παιδιά «εξερχόµενα εις τα προαύλια τρέπονται εις τας διασκεδάσεις των και τας 

γυµνασίας, τα άρρενα αφ' ενός µέρους και τα θήλεα αφ’ ετέρου». Στις 2 επαναρχίζουν «αι 

ασκήσεις του µεταµεσηµβρινού µαθήµατος διαρκούσαι µέχρι της 4 ώρας. Και εις αυτήν την 

παράδοσιν γίνονται όσα εις την πρωινήν, οίον προστάγµατα, κινήσεις, επιθεώρησις της κα-

θαριότητος, µαθήµατα κτλ». Στις 4 οι σχετικές απασχολήσεις τελειώνουν. Τα παιδάκια ο-

δηγούνται πάλι στο εστιατόριο για το απογευµατινό τους και κατόπιν «εις το προαύλιον, 

όπου διασκεδάζουσι παίζοντα, έως ου έλθωσιν οι γονείς διά να τα παραλάβωσι». 

Και το βιβλίο του Κοκκώνη καταλήγει: «Τοιούτος είναι ο οργανισµός και αι διατάξεις 

των Νηπιακών σχολείων, και η εν αυτοίς γενοµένη ενασχόλησίς των φοιτώντων δι' ασκήσε-

ων, αίτινες αποβλέπουσι την νηπιόθεν πρόσφορον αγωγήν, ήτοι την φυσικήν ανάπτυξιν και 

την ηθικήν µόρφωσιν των παίδων δι’ έξεων και γνώσεων, αίτινες γίνονται βάσις και θεµέλι-

ον του µετέπειτα βίου». Φυσικά τα αναφερόµενα µεταφέρουν το καθεστώς που ίσχυε απο-

κλειστικά στα γαλλικά Salles d’ Asile. Ο µεταφραστής των γαλλικών προτύπων έχει συ-

νείδηση της ελληνικής πραγµατικότητας, γιατί η χώρα δεν διαθέτει τέτοια σχολεία. Ωστό-

σο ο Κοκκώνης φαίνεται να θαυµάζει τα πρότυπα και εύχεται τη µεταφύτευση του συστή-

µατος στη χώρα του λέγοντας «Τοιαύτα σχολεία συστηνόµενα παρ’ ηµίν ήθελον επιτύχει την 

ηθοποίησιν του λαού, και την εισαγωγήν της οικιακής ανατροφής. Αλλά δυστυχώς κατά το 

παρόν φαίνονται ταύτα δυσκατόρθωτα. Ευχής όµως έργον ήτο, εάν η Κυβέρνησις συνιστά εν 

τοιούτον εν τη πρωτευούση τουλάχιστον ως µέρος του Προτύπου [...]»109. 

Η ευχή του συγγραφέα δεν πραγµατοποιήθηκε ποτέ, παρά µόνο όταν το κράτος απο-

φάσισε να επικυρώσει τα δηµιουργήµατα της ιδιωτικής πρωτοβουλίας στα αστικά κέντρα 

της χώρας, όταν όµως το σύστηµα που γνωρίζει και θαυµάζει ο Κοκκώνης είχε ξεπεραστεί 

                                                 
109 Χ. Χαρίτος, Το Ελληνικό νηπιαγωγείο και οι ρίζες του. Αθήνα 1998, Gutenberg, σελ. 122. 
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ολοσχερώς και στην ίδια την κοιτίδα του. ∆εν γνωρίζουµε την απήχηση του συγγράµµατος 

του Κοκκώνη στους φορείς της προσχολικής αγωγής στην Ελλάδα. Είναι πάντως βέβαιο 

ότι οι κύριες αρχές του γαλλικού συστήµατος, η παραλλαγή δηλαδή της Αλληλοδιδακτι-

κής µεθόδου, για τα νηπιακά σχολεία διαδόθηκαν και υιοθετήθηκαν στα πρώτα νηπιαγω-

γεία και σχολές νηπιαγωγών, όσων τουλάχιστον τα στελέχη επηρεάστηκαν από την ίδια 

πηγή. Εννοούνται εδώ οι νηπιαγωγοί που µαθήτευσαν στο ∆ιδασκαλείο της Μ. Pape-

Carpantier και άσκησαν το λειτούργηµά τους στα ιδρύµατα της Φιλεκπαιδευτικής Εται-

ρείας κ.α. ή µετέφεραν στην ελληνική εκπαιδευτική πραγµατικότητα τις µεθόδους στις ο-

ποίες θήτευσαν. 

 

3.3.3. Οι «Συµβουλές» της Pape-Carpantier σε ελληνική µετάφραση 

 

Η µεγάλη κυρία των γαλλικών «Ασύλων», η Μ. Pape-Carpantier, επηρέασε µε το έργο 

της στη Γαλλία το ύφος των αλληλοδιδακτικών νηπιαγωγείων και κατέγραψε µε δόκιµο 

τρόπο τις παιδαγωγικές αρχές της στις εκδόσεις και τα δηµοσιεύµατα της. Ήταν εποµένως 

εύλογο σ’ αυτή και τα συγγράµµατα της να καταφύγουν οι οπαδοί του αλληλοδιδακτικού 

συστήµατος της νηπιαγωγικής. Μαθήτρια, οπαδός και πρέσβειρα του έργου της Carpantier 

στην Ελλάδα υπήρξε η Ιφ. ∆ηµητριάδου, απεσταλµένη της Φιλεκπαιδευτικής Εταιρείας 

και για πολλά χρόνια διευθύντρια του Νηπιακού σχολείου της στην Αθήνα110. 

Ουσιαστική συµβολή της ∆ηµητριάδου στη διάδοση του αλληλοδιδακτικού νηπιαγω-

γείου στην ελληνική του εκδοχή υπήρξε η µεταφορά στην ελληνική γλώσσα του εγχειριδί-

ου της M. Pape-Carpantier, Conseils sur Ιa direction des salles d'asile, Paris 1843. Το 

βιβλίο αυτό µεταφράστηκε και εκδόθηκε από τη ∆ηµητριάδου δύο φορές111. «Το σύγ-

γραµµα τούτο µετέφρασεν η αξία της Κυρίας Καρπαντιέρ µαθήτρια, η Κυρία Ιφιγένεια ∆ηµη-

τριάδου, η τοσούτος ευδοκίµως συστήσασα και διευθύνουσα το εν Αθήναις πρότυπον Νηπια-

γωγείον της Φιλεκπαιδευτικής Εταιρίας», όπως γράφεται στον πρόλογο. 

Μερικά χρόνια αργότερα η Ιφιγένεια ∆ηµητριάδου, που υπογράφει ως Ιφιγένεια Πα-

παγεωργίου πλέον, εξέδωσε «τη προτροπή και αρωγή της φιλεκπαιδευτικής εταιρείας», το 

                                                 
110 Χ. Χαρίτος, Το Ελληνικό νηπιαγωγείο και οι ρίζες του. Αθήνα 1998, Gutenberg, σελ. 140. 
111 Η πρώτη έκδοση έγινε το 1871 µε τη φροντίδα και τις δαπάνες της Φιλεκπαιδευτικής Εταιρείας και µε τον 
τίτλο «Συµβουλαί και Οδηγίαι περί διευθύνσεως Σχολείων και Νηπιαγωγείων», Εκδίδοται επιµέλεια της Φι-
λεκπαιδευτικής Εταιρίας, δαπάνη δε του κληροδοτήµατος Γεωργ, Λ. Μελά, Αθήναι, 1871, αποτελούµενη 
από 82 σελίδες. Πρόκειται για περίληψη της µετάφρασης («µετά τινών προσθηκών περί Νηπιαγωγείων») 
του έργου της Carpantier. 
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έργο της Carpantier112. Η νέα έκδοση περιέχει, εκτός από το κείµενο της Carpantier, πρό-

λογο της µεταφράστριας, πρόλογο (στο πρώτο µέρος) της Καρπαντιέ και «µικράν σηµείω-

σιν εν είδει παραρτήµατος περιλαµβάνουσαν τας αναγκαίας οδηγίας προς οικοδοµήν και κα-

τάλληλον διευθέτησιν των νηπιαγωγείων». Στο δεύτερο µέρος την Πραγµατογνωσία «συνε-

ρανισθείσαν εκ διαφόρων αναγνωσµάτων». Την εποχή αυτή η ∆ηµητριάδου-

Παπαγεωργίου βρισκόταν στη Θεσσαλονίκη, όπου διεύθυνε κατά το διάστηµα 1872-1875 

το Ανώτερο Κεντρικό Παρθεναγωγείο της πόλης. 

Η πρώτη έκδοση των «Συµβουλών» της Carpantier φαίνεται ότι είχε επιτυχία, ώστε η 

∆ηµητριάδου να επαναλάβει το εγχείρηµα, τη δεύτερη φορά αποδίδοντας στα ελληνικά 

ολόκληρο το γαλλικό κείµενο και µε ουσιαστικό συµπλήρωµα τα µαθήµατα Πραγµατο-

γνωσίας, τα οποία αποτελούν µια σύνθεση από διάφορα σχετικά κείµενα, προφανώς από 

τη γαλλική γλώσσα, προσαρµοσµένα στην ελληνική πραγµατικότητα. Η µετάφραση του 

γαλλικού κειµένου στη δεύτερη έκδοση είναι εµφανώς πληρέστερη και τηρεί τη διάρθρω-

ση του γαλλικού προτύπου της. Το κείµενο αποδίδει το θεωρητικό και το πρακτικό µέρος 

της νηπιαγωγικής που πρέσβευε η Carpantier και έχει γενικότερο ενδιαφέρον. Περισσότε-

ρο όµως ενδιαφέρον νοµίζω ότι παρουσιάζει το κείµενο της πρώτης έκδοσης, όπου η µε-

ταφράστρια εµφανώς επιδιώκει να προσφέρει στο ελληνικό κοινό σύντοµα και πρακτικά 

ένα µέρος από τη νηπιαγωγική θεωρία των «Ασύλων».  

Στη δεύτερη και πλήρη έκδοση υπάρχει το 11ο κεφάλαιο το οποίο διαπραγµατεύεται 

θέµατα για την «καθηµερινήν εργασίαν εν τοις νηπιαγωγείοις». Στην ίδια έκδοση η συγ-

γραφέας καταχωρεί ως παράρτηµα την περιγραφή του νηπιαγωγείου και των χώρων όπου 

επιτελούνται οι διάφορες δραστηριότητες των νηπίων και των νηπιαγωγών. 

Το αντίστοιχο κεφάλαιο της συντοµευµένης µετάφρασης στην πρώτη έκδοση έχει τίτ-

λο «Περί των νηπιαγωγείων» και περιέχει τέσσερις επί πλέον παραγράφους. Σε σύγκριση 

µε το αντίστοιχο κεφάλαιο οι παράγραφοι είναι µικρότερες σε έκταση και φέρουν διαφο-

ρετικούς τίτλους. Παρεµβάλλονται ορισµένες σκέψεις της µεταφράστριας, που προφανώς 

δεν περιείχε το πρωτότυπο, αλλά αντανακλούν τις γνωστές ελληνοκεντρικές απόψεις- εν-

νοείται εδώ η αναγωγή του θεσµού στις προτάσεις του Πλάτωνα. Επιχειρείται στη συνέ-

χεια µια σύντοµη περιήγηση στις περιγραφές των νηπιαγωγικών δραστηριοτήτων. 

                                                 
112 Με τον τίτλο «Συµβουλαί περί διευθύνσεως των νηπιαγωγείων και Πραγµατογνωσία»., εις µέρη δυο, το µεν 
µεταφρασθέν, το δε συνερανιχιθέν, Αθήνησι, εκ του τυπογραφείου της φιλοκαλίας, 1877, αποτελούµενο από 
232 σελίδες. Βλ. σχετικά Χ. Χαρίτος, Το Ελληνικό νηπιαγωγείο και οι ρίζες του. Αθήνα 1998, Gutenberg, 
σελ. 141. 
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Το νηπιαγωγείο έχει δύο αίθουσες. Στην πρώτη διεξάγονται τα µαθήµατα και η δεύτε-

ρη στεγάζει τις ψυχαγωγικές απασχολήσεις και τα γεύµατα των νηπίων. Το νηπιαγωγείο 

περιέχει επίσης αυλή στρωµένη µε άµµο και δέντρα, βρύση, τουαλέτες και ιδιαίτερο δια-

µέρισµα για τη νηπιαγωγό. Οι αίθουσες του διδακτηρίου είναι ισόγειες, µε ξύλινο πάτωµα, 

µεγάλα παράθυρα (δύο µέτρα πάνω από το έδαφος) και εµβαδόν 64 τ.µ. για να στεγάζει 50 

µαθητές. Στην αίθουσα των παραδόσεων υπάρχουν «σειραί εδωλίων, εν είδει αµφιθεά-

τρου», όπου κάθονται τα παιδιά. Για να ανέβουν στα καθίσµατα χρησιµοποιούν χαµηλά 

σκαλοπάτια. Απέναντι από τα καθίσµατα στο κέντρο υπάρχει ο πινακοστάτης, όπου τοπο-

θετούνται το αριθµητήριο και διάφορες εικόνες. Στον τοίχο βρίσκεται αναρτηµένη η εικό-

να του Χριστού και οι προσωπογραφίες των βασιλέων. Κατά µήκος των µακρών πλευρών 

της αίθουσας υπάρχουν τρεις σειρές θρανίων και απέναντι τους, στο µέσον, οι πίνακες της 

ανάγνωσης. Πίσω από τα θρανία κρέµονται τα αβάκια και στους τοίχους πίνακες µε τα 

γράµµατα της αλφαβήτου και τους αριθµούς.. 

Το νηπιαγωγείο της Φιλεκπαιδευτικής, ακολουθούσε το πρόγραµµα αυτό. Κάθε µάθη-

µα διαρκούσε 15 λεπτά. Όλα τα µαθήµατα, εκτός της γραφής, της ανάγνωσης και της γυ-

µναστικής, διδάσκονταν µε τα νήπια καθισµένα στα εδώλια. Το καθηµερινό πρόγραµµα 

περιλάµβανε τις προσευχές, τα τραγούδια, την ανάγνωση, τη γραφή, την αρίθµηση, τη γυ-

µναστική και τα εργόχειρα, ενώ τα υπόλοιπα διδάσκονταν εναλλάξ σε διαφορετικές µέρες. 

Το πρόγραµµα του νηπιαγωγείου περιλάµβανε και άλλες απασχολήσεις των παιδιών, 

εκτός των µαθηµάτων, δηλαδή παιχνίδια, εργόχειρα και ασκήσεις, αυτό που η µεταφρά-

στρια αποκαλεί «διασκεδάσεις». Οι διασκεδάσεις ωφελούν τα νήπια, γιατί τα ξεκουράζουν 

µετά τα µαθήµατα. Ιδιαίτερη φροντίδα δίνεται στα χειροτεχνήµατα, στα οποία περιλαµβά-

νονται ως καταλληλότερα «τα του Froebel, εκ διαφόρων ξύλινων τεµαχίων». Στις διάφορες 

διαδικασίες ενεργό ρόλο έπαιζαν οι πρωτόσχολοι, όπως ήταν φυσικό. «Η ∆ιευθύντρια ο-

φείλει, να παραλάβη µικρόν αριθµόν παιδιών εκ των µεγαλύτερων και νοηµονεστέρων, ό-

πως γυµνάση αυτά εις διαφόρους κινήσεις, εις τα διάφορα προστάγµατα, εις τα διάφορα ση-

µεία τα διδόµενα διά της χειρός, διά του κροτάλου ή της συρίστρας, και συγχρόνως εις το 

βάδισµα, την ανάγνωσιν, την γραφήν και την αρίθµησης και ούτω προετοιµάση τους ανα-

γκαίους πρωτοσχόλους»113. 

Ο κύριος παράγοντας λειτουργίας του νηπιαγωγείου είναι η νηπιαγωγός-διευθύντριά 

του, προς την οποία απευθύνονται οι συµβουλές, Η διευθύντρια, του αλληλοδιδακτικού 

                                                 
113 Χ. Χαρίτος, Το Ελληνικό νηπιαγωγείο και οι ρίζες του. Αθήνα 1998, Gutenberg, σελ. 148. 
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νηπιαγωγείου, µεταξύ των άλλων, έχει καθήκον να έρχεται σ’ επαφή µε τους γονείς των 

παιδιών, να ελέγχει τη σωµατική υγεία των νηπίων και την υγιεινή του διδακτηρίου, να 

υποδέχεται κάθε πρωί τα παιδιά στο σχολείο, να επιθεωρεί τα καλαθάκια τους, να επιτηρεί 

στη διαδικασία της πρωινής καθαριότητας και των χειροτεχνηµάτων και να διεξάγει τα 

προµεσηµβρινά και απογευµατινά µαθήµατα. Η παρουσία της είναι απαραίτητη κατά το 

µεσηµεριανό γεύµα και η προσοχή της εντεταµένη, όταν τα παιδιά παίζουν µέχρις ότου 

αρχίσουν τα απογευµατινά µαθήµατα· συχνά εργάζονται µαζί. της µία ή δύο βοηθοί. Τέλος 

η διευθύντρια του νηπιαγωγείου οφείλει να παραδίνει τα παιδιά στους γονείς τους.  
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 4. Η ΑΙΚΑΤΕΡΙΝΗ ΛΑΣΚΑΡΙ∆ΟΥ ΚΑΙ Η ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΤΗΣ 

ΠΡΟΣΧΟΛΙΚΗΣ ΑΓΩΓΗΣ ΣΤΗΝ ΕΛΛΑ∆Α 

 

4.1. Η ζωή και οι σπουδές της. 

 

4.1.1. Πηγές για τη βιογραφία της. 

 

Για τη ζωή της Αικατερίνης Λασκαρίδου διαθέτουµε µέχρι σήµερα λιγοστές πλη-

ροφορίες γιατί δεν έχει γραφεί κάποια σχετική µονογραφία. 

Την πρώτη πηγή πληροφοριών για την παρούσα έρευνα σχετικά µε τη ζωή και τη 

δράση της αποτελούν τρία κείµενα. Το ένα από αυτά είναι χειρόγραφο κείµενο της 

ίδιας µε έκταση εννιά (9) σελίδες µικρού µεγέθους, µε ηµεροµηνία 25 Αυγούστου 

1885 και µε τον τίτλο «Βιογραφικές σηµειώσεις». Το άλλο είναι επίσης ένα χειρόγρα-

φο της ίδιας µε έκταση 12 σελίδες, που έχει τίτλο «Ηµερολόγιο µελέτης και δραστηρι-

οτήτων» για την περίοδο 1863-1879. Το χειρόγραφο είναι ένα πίνακας δραστηριοτή-

των κατά έτος, στον οποίο γράφονται λεπτοµέρειες για την ατοµική της µελέτη, τα 

ταξίδια και τις διακοπές της. Τα δύο αυτά χειρόγραφα ανευρέθηκαν από την ερευνή-

τρια κατά την αναζήτηση βιβλιογραφίας στο αρχείο του ΕΛΙΑ1. Το τρίτο κείµενο εί-

ναι ένα βιβλιαράκι το οποίο εκδόθηκε από την κόρη της Ειρήνη Λασκαρίδου µε τον 

τίτλο «Αικατερίνη Λασκαρίδου. Συντοµωτάτη Βιογραφία της εξεχούσης Ελληνίδος και 

µεγάλης Παιδαγωγού Αικατερίνης Λασκαρίδου 1842-1916». Το βιβλιαράκι αυτό δό-

θηκε στην ερευνήτρια από την κ. Έφη Λιβανού, εγγονή της Μελποµένης που ήταν η 

πρώτη κόρη της Αικατερίνης Λασκαρίδου. 

Από τα τρία αυτά κείµενα αντλήθηκαν αρκετά στοιχεία για τη ζωή και τη δράση 

της όπως τα περιγράφει η ίδια και η κόρη της.  

Άλλα κείµενα που αποτελούν τη δεύτερη πηγή πληροφοριών µε πολλά στοιχεία 

για τη δράση της Αικατερίνης Λασκαρίδου είναι οι επιστολές της ως Προέδρου του 

Εκπαιδευτικού Τµήµατος της Ένωσης των Ελληνίδων, οι οποίες απευθύνονταν σε 

διάφορα σηµαίνοντα πρόσωπα της εποχής εκείνης ή σε εκπροσώπους του ελληνικού 

                                                 
1 Το Ελληνικό Λογοτεχνικό και Ιστορικό Αρχείο, πιο γνωστό ως Ε.Λ.Ι.Α ιδρύθηκε το 1980 και από 
τον Οκτώβριο του 2009, αποτελεί τµήµα του Μορφωτικού Ιδρύµατος της Εθνικής Τραπέζης, 
Μ.Ι.Ε.Τ. Ως βασικό στόχο έχει τη διάσωση, συλλογή, ταξινόµηση, µελέτη και έκδοση αρχειακού και 
έντυπου υλικού του 19ου και 20ού αιώνα το οποίο αφορά κυρίως στην ιστορική εξέλιξη και πνευµα-
τική ανάπτυξη της Ελλάδας. 
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κράτους. Μερικές από τις επιστολές αυτές ανευρέθηκαν από την ερευνήτρια στα αρ-

χεία του ΕΛΙΑ και οι πιο πολλές στα αρχεία του Συλλόγου προς ∆ιάδοσιν των Ελλη-

νικών Γραµµάτων στην Αθήνα. Πρόκειται για στοιχεία που στο µεγαλύτερο µέρος 

τους αναφέρονται στην εκπαιδευτική δραστηριότητα της Αικατερίνης Λασκαρίδου. 

Την τρίτη πηγή πληροφοριών αποτέλεσε το αρχείο του Συλλόγου προς διάδοσιν 

των Ελληνικών Γραµµάτων, στο οποίο ανευρέθηκε µεγάλο µέρος της αλληλογραφίας 

που ανταλλάχθηκε ανάµεσα στην Αικ. Λασκαρίδου και το Σύλλογο για τη χρηµατο-

δότηση του ∆ιδασκαλείου των Νηπιαγωγών και την αποστολή υποτρόφων για φοίτη-

ση σ’ αυτό. 

Μια τέταρτη πηγή πληροφοριών για την έρευνά µας αποτελούν οι λογοδοσίες του 

Εκπαιδευτικού Τµήµατος της Ένωσης των Ελληνίδων της περιόδου 1897-1910 µε 

στοιχεία που αναφέρονται στην εκπαιδευτική και κοινωνική δράση της. 

Άλλη πέµπτη πηγή πληροφοριών για τη ζωή και τη δράση της αποτέλεσαν δευτε-

ρογενείς πηγές που ανευρέθηκαν σε δύο περιοχές της Ελλάδας οι οποίες σχετίζονται 

µε τη ζωή της. Η µία περιοχή είναι η Καλλιθέα Αττικής όπου ανευρέθηκαν στην βι-

βλιοθήκη του ∆ήµου, τοπικές σύγχρονες εφηµερίδες και βιβλία για την Καλλιθέα. Τα 

έντυπα αυτά περιέχουν στοιχεία για την οικογένεια Λασκαρίδη, διότι ο πατέρας της 

ήταν από τους πρώτους οικιστές της Καλλιθέας και διότι στην περιοχή αυτή η Αικα-

τερίνη Λασκαρίδου εγκατέστησε από το 1912 το ∆ιδασκαλείο Νηπιαγωγών. Η άλλη 

περιοχή στην οποία βρέθηκαν στοιχεία για τη ζωή και το δράση της είναι το Μελενί-

κο της Μακεδονίας, στην περιοχή του Σιδηροκάστρου Σερρών, από όπου καταγόταν 

η οικογένεια του πατέρα της Χρηστοµάνου. 

Ως έκτη πηγή πληροφοριών για τη ζωή και τη δράση της συγκαταλέγουµε την 

αναφορά των διαφόρων περιοδικών και εντύπων της εποχής κατά την οποία έδρασε 

(1860-1916), µε τα οποία συνεργάστηκε και δηµοσίευσε τα άρθρα της. Πρόκειται για 

τα περιοδικά «Παρνασσός» και «Εστία» και το εβδοµαδιαίο έντυπο «Εφηµερίς των 

Κυριών». 

Την έβδοµη πηγή πληροφοριών αποτελούν οι κριτικές, τα σχόλια και οι παρου-

σιάσεις του έργου της διαφόρων πνευµατικών ανθρώπων της εποχής όπως ο Γρ. Ξε-

νόπουλος, ο Γερµανός Krumbacher και τα δηµοσιεύµατα και σχόλια των εφηµερίδων 

«Ατλαντίς» και ««Εφηµερίς των Κυριών», πριν και µετά το θάνατό της, το 1916. 

Μια όγδοη πηγή πληροφοριών αποτέλεσαν νεότερα και σύγχρονα έργα ερευνη-

τών, τα οποία αναφέρονται στην ιστορία της προσχολικής αγωγής στην Ελλάδα, κα-
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θώς και λήµµατα στις εγκυκλοπαίδειες µέσα από τα οποία αντλήθηκαν σχετικά στοι-

χεία που αναφέρονται στη ζωή και στη δράση της. 

Τέλος την ένατη πηγή πληροφοριών για τη δράση της αποτελεί το ίδιο το έργο 

της, τα βιβλία, οι οµιλίες και τα άρθρα της στα οποία µπορούµε να επισηµάνουµε τις 

αυτοβιογραφικές σελίδες και την παρουσίαση των παιδαγωγικών ιδεών της. 

 

4.1.2. Η ζωή και η οικογένειά της. 

 

Τις πληροφορίες σχετικά µε τον τόπο, τη χρονολογία που γεννήθηκε η Αικατερί-

νη Λασκαρίδου, τις σπουδές και τη ζωή της τις δίνει η ίδια στις βιογραφικές σηµειώ-

σεις της και στο χειρόγραφο ηµερολόγιο των ετών 1863-1879. Ακόµη βρίσκουµε ση-

µαντικές πληροφορίες από τον τόπο καταγωγής των γονέων της, από το βιβλίο που 

έγραψε η κόρη της Ειρήνη και από σύγχρονους συνεργάτες της και πνευµατικούς αν-

θρώπους
2. 

Η Αικατερίνη Λασκαρίδου γεννήθηκε στη Βιέννη «τη 28η Σεπτεµβρίου 1842 εκ 

φιλογενών και ευπόρων γονέων Μακεδόνων»3. Ο πατέρας της Κων/νος Χρηστοµάνος4 

ήταν έµπορος, καταγόταν από το Μελενίκο Σιδηροκάστρου Σερρών και ζούσε στο 

εξωτερικό
5 όπου µεγάλωσε µαζί µε τα αδέλφια του στη Βιέννη6. Εκεί παντρεύτηκε το 

1839 τη Μαρία Καζάζη, η οποία είχε πατέρα Μακεδόνα και µητέρα Γερµανίδα µε την 

οποία απέκτησαν έξι (6) παιδιά. Τα δύο πρώτα παιδιά ήταν ο Αναστάσιος και η Αικα-

τερίνη, τα οποία έτυχαν και της καλύτερης ελληνοπρεπέστερης7 ανατροφής και µόρ-

                                                 
2 Ειρήνη Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσωµεν ανθρώπους επί τη βάσει των έργων Αικατερίνης 
Λασκαρίδου, µετά προλόγου υπό Νικ. Εξαρχόπουλου, εν Αθήναις, τυπογραφείον Εστία, επίσης Ξενό-
πουλος Γρ., (1900), Γυναικεία πορτραίτα, Το περιοδικό µας, τχ. 7, τοµ. Α΄, 1 Ιουνίου 1900. 

3 Ειρήνη Λασκαρίδου, (χ.χ), Συντοµωτάτη Βιογραφία της εξεχούσης Ελληνίδος και µεγάλης Παιδαγω-
γού Αικατερίνης Λασκαρίδου 1842-1916, σελ. 1. 

4 Ηλ. Ξηροτύρης, (χ.χ.), Το σύγχρονο νηπιαγωγείο και η ιστορία του, εκδ. Ατλαντίς, Αθήναι, σελ. 295. 
5 Αικ. Κοσµά, (1975), Ιστορία προσχολικής αγωγής, σελ. 165. 
6 Φουρτούνης Γ., Φουρτούνα Ευδ., (2002), Μελένικο: Η πορεία ανά τους αιώνες, εκδ. Συνδέσµου 
Ευελπίδων Μελένικου Σιδηροκάστρου, Σιδηρόκαστρο, σελ. 193. 

7 Ειρήνη Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσωµεν ανθρώπους ….ο.π., σελ. 36. Για την ελληνοπρεπή 
ανατροφή της µητέρας της η τρίτη κόρη της η Ειρήνη Λασκαρίδου γράφει: «Ο πατήρ της Κων. Α. 
Χρηστοµάνος επιθυµών να δώσει τελείαν Ελληνοπρεπή ανατροφήν εις τα τέκνα του, παρέλαβε την πο-
λυµελή οικογένειάν του και το 1856 απεβιβάζετο εις Πειραιά δια να εγκατασταθή  εις την θρυλικήν Ελ-
λάδα, την ονειρευτήν Πατρίδα. Βαθύτατα ησθάνθησαν την συγκίνησιν του ευγενούς ανδρός τα τέκνα 
του, όταν τους είπε: «Παιδιά µου γονατίσατε και φιλήσατε το ιερόν χώµα της Ελλάδος. Ορκισθείτε ότι 
θα φανείτε αντάξιοι των προγόνων σας». Και πράγµατι εκράτησαν τον όρκον των, ιδίως τα Έργα των 
δύο µεγαλυτέρων διατηρούν αλησµόνητον την µνήµην των. Ο µεν Αναστάσιος έγινεν ο παγκοσµίου φή-
µης χηµικός και ιδρυτής του Χηµείου Αθηνών, η δε Αικατερίνη άφησεν όχι µόνον χαραγµένον, εις την 
καρδιά χιλιάδων Ελληνίδων, αλλα και ιδρύµατα, τα οποία αναφέρωµεν κατωτέρω…». 
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φωσης. Ο αδελφός της Αναστάσιος Χρηστοµάνος ήταν ο ιδρυτής του Γενικού Χη-

µείου του Κράτους. 

Έζησε τα παιδικά της χρόνια στη Βιέννη για τα οποία γράφει στις βιογραφικές 

σηµειώσεις ότι ανατράφηκε από καλούς δασκάλους, αλλά ιδιαίτερα από τον πατέρα 

της ο οποίος της ενέπνευσε την αγάπη προς τη φύση, περνώντας πολλές ώρες µαζί 

του και µε τα αδέλφια της στα «µεγαλοπρεπή δάση και τους µαγευτικούς λειµώνες των 

περιχώρων της Βιέννης». 

Σε ηλικία δεκατριών (13) ετών ήρθε στην Ελλάδα το 1856, διότι ο πατέρας της 

όπως γράφει η ίδια στις βιογραφικές της σηµειώσεις ήταν «καθ’ υπερβολήν φιλόπα-

τρις» και µετέφερε την οικογένειά του στην Αθήνα. Αναφέρει δε χαρακτηριστικά για 

τη φιλοπατρία του το εξής περιστατικό «…άµα τη εις Πειραιά αποβάσει αυτών, διέτα-

ξε τα τέκνα του ν’ ασπασθώσι το έδαφος της ενδόξου Πατρίδος»8. 

Κατά το έτος 1859 τρία χρόνια µετά την άφιξή της στην Ελλάδα, σε ηλικία 17 

ετών «νεαρωτάτη»9 παντρεύτηκε10 τον πλούσιο11 ευπατρίδη Λάσκαρη Λασκαρίδη12, 

ο οποίος καταγόταν από την Προύσα και ήταν εγκατεστηµένος στο Λονδίνο. Για το 

γάµο της η ίδια γράφει στις βιογραφικές σηµειώσεις ότι «Το 1859 συνεζεύχθην τον 

ευπαίδευτον Λ. Π. Λασκαρίδην όστις το πλείστον της νεότητός του είχε διατρίψει εν τη 

∆ύσει…». Ο Λάσκαρης Λασκαρίδης σπούδασε στο Παρίσι και στο Λονδίνο και α-

σχολήθηκε µε το γενικό εµπόριο. Ήταν απόγονος των Αυτοκρατόρων Λασκάρεων 

της Τραπεζούντας13. 

Από το γάµο τους απέκτησαν τρεις κόρες, τη Μελποµένη, τη Σοφία και την Ειρή-

νη
14 από τις οποίες η Ειρήνη υπήρξε δηµιουργός της Σχολής του Οίκου τυφλών και η 

Σοφία η διάσηµη ζωγράφος15. 

                                                 
8 Βιογραφικές σηµειώσεις της ίδιας, 25 Αυγούστου 1885. 
9 Ειρήνη Λασκαρίδου, (χ.χ.), Συντοµωτάτη Βιογραφία της εξεχούσης Ελληνίδος και µεγάλης Παιδαγω-
γού Αικατερίνης Λασκαρίδου 1842-1916, σελ. 1 και Ειρήνη Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσω-
µεν ανθρώπους επί τη βάσει των έργων Αικατερίνης Λασκαρίδου, µετά προλόγου υπό Νικ. Εξαρχόπου-
λου, εν Αθήναις, τυπογραφείον Εστία, σελ. 36. 

10 Η χρονολογία του γάµου της 1859 αναφέρεται από την ίδια στις βιογραφικές σηµειώσεις της, ενώ 
αντίθετα πολλοί συγγραφείς γράφουν διαφορετική χρονολογία. 

11 Ξενόπουλος Γρ., (1900), Γυναικεία πορτραίτα, Το περιοδικό µας, τχ. 7, τοµ. Α΄, 1 Ιουνίου 1900, 
σελ. 237. Για το γάµο της ο Ξενόπουλος αναφέρει «…συνεζεύχθη πλούσιον και ανεπτυγµένον άνδρα..» 

12 Ξενόπουλος Γρ., (1900), Γυναικεία πορτραίτα, Το περιοδικό µας, τχ. 7, τοµ. Α΄, 1 Ιουνίου 1900, 
σελ. 237 και Ειρήνη Λασκαρίδου, (χ.χ.), Συντοµωτάτη Βιογραφία ….ό.π. σελ. 1 

13 Παπάζογλου Χ., (2000), (Επιµ.), Η Καλλιθέα του χθες και του σήµερα, εκδ. εφηµερίδας Έρευνα 
Καλλιθέας, Καλλιθέα, σελ. 41. 

14 Την πληροφορία αυτή για τις τρεις κόρες την αναφέρει η ίδια η Αικατερίνη Λασκαρίδου στις βιο-
γραφικές της σηµειώσεις µε τη φράση «δια της αποκτήσεως τριών θυγατέρων». Βλ. επίσης Ειρήνη 
Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσωµεν ανθρώπους…ό.π., σελ. 36. Η Ειρήνη αναφέρει στο βιβλίο 
της «Μετά την απόκτησιν της πρώτης εκ των τριών θυγατέρων της…», Βλ. επίσης Παπάζογλου Χ., 
(2000), Η Καλλιθέα του χθες,…ό.π., σελ. 41. Γράφει τα εξής: «Από το γάµο του ο Λασκαρίδης απέκτη-
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Η µεγαλύτερη κόρη της η Μελποµένη
16 η οποία γεννήθηκε το 1872 παντρεύτηκε 

τον Παντελέοντα Βάλβη17 , ασχολήθηκε µε την οικογένειά της και «απέβη έξοχος µη-

τέρα, µε παιδιά αντάξια της καταγωγής της»18. Η Μελποµένη πέθανε το 1934 και είναι 

η µόνη από τις τρεις κόρες η οποία άφησε απογόνους. 

Η δεύτερη κόρη της η Σοφία η οποία γεννήθηκε στις 15 Φεβρουαρίου 187719 και 

πέθανε το 1965 ασχολήθηκε µε τη ζωγραφική. Αναδείχθηκε σε σπουδαία ζωγράφο 

και κληρονόµησε το οίκηµα στην Καλλιθέα στο οποίο στεγάστηκε το ∆ιδασκαλείο 

Νηπιαγωγών
20. Η Σοφία παντρεύτηκε το δικηγόρο Ηλ. Τυπάλδο-Χαριτάτο.21 

Η τρίτη κόρη της Αικατερίνης Λασκαρίδου η Ειρήνη γεννήθηκε το 1882 και πέ-

θανε το 1958. Ασχολήθηκε µε την εκπαίδευση των τυφλών παιδιών και ίδρυσε τη 

σχολή τυφλών στην Ελλάδα22. 

Για τη γέννηση των δύο θυγατέρων της, της Σοφίας και της Ειρήνης αναφέρονται 

διαφορετικές χρονολογίες από τους διάφορους συγγραφείς.  

Για τη γέννηση της Σοφίας αναφέρονται οι εξής τέσσερες χρονολογίες: 1876, 

1877, 1878, 188223. Από όλες αυτές τις πηγές η ερευνήτρια θεωρεί ότι η πιο αξιόπι-

στη είναι οι χειρόγραφες σηµειώσεις µε τον τίτλο «Ηµερολόγιο µελέτης και δραστηρι-

οτήτων 1863-1879» της Αικατερίνης Λασκαρίδου και µητέρας της Σοφίας στο οποίο 

γράφει για το σχολικό έτος 1876-77 «Γέννηση Σοφίας τη 15 Φεβρουαρίου». Θεωρή-

θηκε αξιόπιστη αυτή η πηγή διότι είναι πρωτογενής και διότι η πληροφορία δίνεται 

από την ίδια τη µητέρα της Σοφίας. 
                                                                                                                                            
σε τρεις κόρες. Τη Μελποµένη που γεννήθηκε το 1872, η οποία παντρεύτηκε τον Παντελέοντα Βάλβη 
και ασχολήθηκε µε την οικογένεια. Η Μελποµένη πέθανε το 1934», Βλ. επίσης Άστυ Καλλιθέας, 
(1884-1972), Ιστορία, Λεύκωµα, Οδηγός, εκδ. εφηµ. Καλλιθέα, σελ. 224 στην οποία παρουσιάζονται 
οι φωτογραφίες τους και αναγράφεται η πληροφορία ότι «Από το γάµο του ο Λασκαρίδης απέκτησε 
τρεις θυγατέρες τις οποίες επροίκισε µε εξαιρετικήν µόρφωσιν», Βλ. επίσης Λεύκωµα ∆ήµου Καλλιθέ-
ας, σελ. 16, στο οποίο υπάρχει η πληροφορία ότι «Ο Λάσκαρις και η Αικατερίνη Λασκαρίδου απέκτη-
σαν τρεις κόρες», επίσης Χαρ. Χαρίτος, (1998), Το Ελληνικό νηπιαγωγείο και οι ρίζες του, εκδ. 
Gutenberg, Αθήνα σελ. 168. Πολλοί συγγραφείς δεν αναφέρουν την τρίτη κόρη τη Μελποµένη και 
αναφέρουν ότι είχε µόνο δύο κόρες τη Σοφία και την Ειρήνη. 

15 Χαρ. Χαρίτος, (1998), Το Ελληνικό νηπιαγωγείο και οι ρίζες του, εκδ. Gutenberg, Αθήνα σελ. 168. 
16 Αναφορά στο όνοµα Μελποµένη από όλους τους νεότερους συγγραφείς κάνει η Κυριαζοπούλου-
Βαληνάκη σε άρθρο της το οποίο δηµοσίευσε το 1957 στο περιοδικό «Σχολείο και Ζωή» τχ. 7/1957, 
σελ. 360. Επίσης και ο Χρ. Παπάζογλου στην έκδοση Η Καλλιθέα του χθες και του σήµερα, σελ. 
41όπως σηµειώθηκε πιο πάνω. Όλοι οι άλλοι συγγραφείς αναφέρουν ότι είχε µόνο δύο κόρες και α-
ναφέρουν τα ονόµατά τους Σοφία και Ειρήνη. 

17 Άστυ Καλλιθέας, 1884-1972, (χ.χ.), Ιστορία, Λεύκωµα, Οδηγός, έκδοση εφηµ. Καλλιθέα, σελ. 224. 
18 Άστυ Καλλιθέας, 1884-1972, (χ.χ.), Ιστορία, Λεύκωµα, …ό.π., σελ. 224. 
19 Ηµερολόγιο µελέτης και δραστηριοτήτων 1863-1879. 
20 Παπάζογλου Χ., (2000), Η Καλλιθέα του χθες,…ό.π., σελ. 41. 
21
Ατλαντίς, (1916), Το έργον της Αικατερίνης Λασκαρίδου, Αριθ. Φ. 10, Οκτώβριος 1916, σελ. 20-22. 

22 Παπάζογλου Χ., (2000), Η Καλλιθέα του χθες,…ό.π., σελ. 41. 
23 Εγκυκλοπαίδειες, ∆ρανδάκη, Ελευθερουδάκη, Πυρσός, Σοβιετική Εγκυκλοπαίδεια, Λεξικόν Ήλιος, 
Βιβλιοθήκη Σερρών, Άστυ Καλλιθέας, Η Καλλιθέα του χθες και του σήµερα, Λεύκωµα ∆ήµου Καλ-
λιθέας και Ηµερολόγιο µελέτης και δραστηριοτήτων 1863-1879 της Αικατ. Λασκαρίδου. 
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Σε ότι αφορά τη γέννηση της τρίτης κόρης, της Ειρήνης, οι πηγές πάλι παρουσιά-

ζουν διαφορετικές χρονολογίες, 1882, 1888, 1889, 189824. Από αυτές θεωρούµε πιο 

αξιόπιστες πηγές αυτές της Καλλιθέας που αναφέρουν ότι γεννήθηκε το 1882, για το 

λόγο ότι εκεί έζησε η οικογένειά της και η ίδια.  

 

4.1.3. Οι σπουδές της. 

 

Η Αικ. Λασκαρίδου σπούδασε Ιστορία, Παιδαγωγικά, και Κλασσική Φιλολογία 

σε διάφορες πόλεις που την εποχή εκείνη είχαν ανεπτυγµένη πνευµατική κίνηση και 

«έλαβεν ευρείαν παίδευσιν»25. Οι πόλεις αυτές είναι η Βιέννη, η Αθήνα, το Βερολί-

νο
26, η ∆ρέσδη, το Λονδίνο, το Παρίσι και η Κωνσταντινούπολη27. 

Για τις σπουδές της η πρώτη αναφορά γίνεται από την ίδια στις βιογραφικές της 

σηµειώσεις στις οποίες σηµειώνει ότι ξεκίνησαν από τη Βιέννη όπου διέµενε µέχρι 

την ηλικία των 13 χρόνων. «Μέχρι του 13ου έτους της ηλικίας µου ανετράφην28 εν 

Βιέννη, υπό καλών διδασκάλων, εκµαθούσα παιδιόθεν την τε Γερµανικήν και Γαλλι-

κήν. Την µεγίστην όµως ευγνωµοσύνην δια την πρωϊαιτάτην διάπλασιν της καρδίας και 

του νοός µου οφείλω εις αυτόν τον πατέρα µου, όστις θερµήν µοί ενέπνευσε την αγάπην 

προς την φύσιν και πρωϊαίτατα µ’ εδίδαξε ν’ ανευρίσκω τον δηµιουργόν εν τοις έργοις 

αυτού, διατρίβων επί πολλάς ώρας µετ’ εµού και των αδελφών µου εις τα µεγαλοπρεπή 

δάση και τους µαγευτικούς λειµώνας των περιχώρων της Βιέννης»29. 

Στην Αθήνα που ήρθε30 συνέχισε τις σπουδές της, έµαθε την Ελληνική Γλώσσα 

και συµπλήρωσε την εκπαίδευσή της κατ’ οίκον31 διδασκόµενη πάντα µε τη σύµπρα-

                                                 
24 Εγκυκλοπαίδειες ∆ρανδάκη, Πυρσός, Λεξικόν Ήλιος, Βιβλιοθήκη Σερρών, Άστυ Καλλιθέας, Λεύ-
κωµα ∆ήµου Καλλιθέας, Ιστορία Μελενίκου. 

25 Μεγάλη Ελληνική Εγκυκλοπαίδεια ∆ρανδάκη, τόµος 15ος, εκδ. πυρσός, Αθήναι, σελ. 820. 
26 Βιογραφικές σηµειώσεις της ίδιας, 25 Αυγούστου 1885, σελ. 1. 
27 Π. Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη, (1977), Νηπιαγωγική, τ. 1, εκδ. Αφοί Βλάσση, σελ. 232. 
28 Για την έννοια και τη σηµασία που είχε εκείνη την χρονική περίοδο η λέξη «ανατροφή» βλ. Π. Ζω-
ντανός, (1886), Περί της ανατροφής των κορασίων και της δηµοσίας εκπαιδεύσεως των αρρένων. Ερ-
µούπολις, επίσης {Ηλ. Χριστοφίδης}, (1839), Περί κορασίων ανατροφής, Ο Παιδαγωγός, έτ. Α΄, 
σελ. 131-134. Η αναφορά της ίδιας της Αικ. Λασκαρίδου για την ανατροφή της αντανακλά τις γενι-
κότερες αντιλήψεις της εποχής της σχετικά µε την εκπαίδευση των κοριτσιών. Σύµφωνα µε αυτές τα 
κορίτσια ανατρέφονταν στο σπίτι από τους γονείς και τους συγγενείς, ενώ τα αγόρια εκπαιδεύονταν 
δηµόσια στα σχολεία. 

29 Βιογραφικές σηµειώσεις της ίδιας, 25 Αυγούστου 1885, σελ. 1. 
30 Τότα Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη, (1957), Μια µορφή της Ελληνικής Παιδείας. Ένας εορτασµός και 
µια οµιλία, Σχολείο και Ζωή, τχ. 7-8/1957, σελ. 360. 
31 Σύγχρονος Εγκυκλοπαίδεια Ελευθερουδάκη, τόµος 8ος, εκδ. Νίκας & Σια, Αθήνα. Σελ. 521. Εδώ 
αναφέρεται η πληροφορία ότι «την πρώτην µόρφωσιν έλαβεν εν Βιέννη, ετελειοποίησε δε αυτήν κατ’  
οίκον µετά την εν Αθήναις εγκατάστασή της». Επίσης για την κατ’ οίκον διδασκαλία µας πληροφορεί η 
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ξη του φιλόστοργου πατέρα της όπως γράφει στις βιογραφικές σηµειώσεις της. Εκτός 

βέβαια από τον πατέρα της, σηµειώνει η ίδια ότι αποδίδει φόρο ευγνωµοσύνης σε ένα 

δάσκαλό της, για τον οποίο γράφει: «… ότι την εις ανώτερον βαθµόν εκπαιδεύσεως 

τάσιν µου οφείλω κατά την εποχήν εκείνην εις τα σπουδαία διδάγµατα του λογίου φίλου 

του πατρός µου Γρ. Παπαδοπούλου»32. 

Όπως αναφέρθηκε και σε άλλο σηµείο της παρούσας εργασίας η Αικ. Λασκαρί-

δου και µετά το γάµο της συνέχισε τις µελέτες της και τις σπουδές της µε Κλασσική 

Φιλολογία και Παιδαγωγικά33. Επίσης λόγω της στενής της επαφής µε την Ευρώπη, 

µε τα ταξίδια και τις επικοινωνίες της, είχε την ευχέρεια να ενηµερώνεται συνέχεια 

και άµεσα για τις εξελίξεις της παιδαγωγικής επιστήµης για την οποία έδειχνε ιδιαίτε-

ρο ενδιαφέρον34. 

Στην Αθήνα οι σπουδές και οι αναγνώσεις της σύµφωνα µε το χειρόγραφο ηµε-

ρολόγιό της των ετών 1863-1879 εστιάστηκαν στην Ιστορία, Φυσική, Φιλοσοφία, 

Ψυχολογία, Μελέτη Ελλήνων συγγραφέων (Πλάτωνα, Λουκιανού, Σοφοκλή), Θρη-

σκειολογία, Καλλιτεχνολογία, Γραµµατική, Γεωγραφία, Μυθολογία κ.α. Το έτος 

1864-1865 γράφει ότι το διάστηµα από το Μάιο µέχρι το Σεπτέµβριο πήγε στο Παρί-

σι «µετά Μελποµένης» για σπουδές όπου παρακολούθησε διάφορα µαθήµατα 35. 

Η κόρη της Ειρήνη Λασκαρίδου στο βιβλίο που εξέδωσε το 1933 αναφερόµενη 

στις σπουδές της µητέρας της Αικ. Λασκαρίδου γράφει: «Μετά την απόκτησιν της 

πρώτης εκ των τριών θυγατέρων της, δεν εµετρίασε τον ζήλον προς σπουδάς. Εις Λον-

δίνον, Παρισσίους, Κωνσταντινούπολιν και τέλος εις τας Αθήνας, όπου εγκατεστάθη 

οριστικώς, διαρκώς ετελειοποιούσε τις γνώσεις της. Ιδιατέρως ευχαριστείτο εις την µε-

λέτην των αρχαίων συγγραφέων, την Ιστορίαν, Παιδαγωγικήν, Καλλιτεχνίαν, χωρίς καν 

                                                                                                                                            
ίδια στο χερόγραφο ηµερολόγιό της όπου σηµειώνει: αναγνώσµατα κατ’ ιδίαν, αναγνώσµατα µετά Λα-
σκαρεως, αναγνώσµατα µετά Μελποµένης, αναγνώσµατα µόνη, κ.α 

32 Βιογραφικές σηµειώσεις της ίδιας, 25 Αυγούστου 1885, σελ. 1. 
33 Ελισ. ∆ούκα-Καραγιαννοπούλου, (1967), Ελληνίδες παιδαγωγοί, λήµµα στη (Μ.Π.Ε.) Μεγάλη 
Παιδαγωγική εγκυκλοπαίδεια, εκδ. Ελληνικά Γράµµατα-herder, τόµος 2ος, σελ. 462, επίσης Τότα Κυ-
ριαζοπούλου-Βαληνάκη, (1957), Μια µορφή της Ελληνικής Παιδείας. Ένας εορτασµός και µια οµιλία, 
Σχολείο και Ζωή, τχ. 7-8/1957, σελ. 360. Για το θέµα αυτό η συγγραφέας γράφει τα εξής: «Αλλά και 
µετά το γάµο της και την απόκτηση της πρώτης κόρης της Μελποµένης, η Αικατερίνη Λασκαρίδου δεν 
έπαυσε να µελετά και να µορφώνεται. Στο Λονδίνο, στο Παρίσι, στην Κωνσταντινούπολη και τέλος στην 
Αθήνα εξακολούθησε να πλουτίζει τις; γνώσεις της, µελετώντας κυρίως αρχαίους συγγραφείς, Παιδαγω-
γικά και Ιστορία». 
34 Αικ. Κοσµά, (1975), Ιστορία προσχολικής αγωγής, Θεσσαλονίκη, σελ. 165. 
35 Ηµερολόγιο µελέτης και δραστηριοτήτων 1863-1879. 
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να φαντασθή ότι θα ηδύνατο µε τόσας γνώσεις να λάβη δίπλωµα Πανεπιστηµίου, διότι 

την εποχήν εκείνην ήτο απρόσιτον εις τα γυναίκας»36. 

Από τον Ιούλιο του 1865 προσλήφθηκε στο σχολείο των Χίλλ. Από την 1η Σε-

πτεµβρίου 1867 ανέλαβε τη διεύθυνση του σχολείου Χίλλ και γι’ αυτό διέκοψε τις 

ατοµικές σπουδές της. Για το θέµα αυτό στο ηµερολόγιο δραστηριοτήτων γράφει: 

«Από α΄ Σεπτεµβρίου 1867 ανέλαβα την διεύθυνσιν του Σχολείου, ένεκα του οποίου 

διέκοψα τας ατοµικάς σπουδάς µου καταγινοµένη εις µόνον τα των πολλών παραδό-

σεών µου. Ούτω διδάσκουσα επανέλαβα την Ηθικήν, την Φυσικήν και εκ της Ιστορίας 

την Ελληνικήν και Ρωµαϊκήν και την της Ελληνικής Επαναστάσεως. ∆ιήλθον δε µετ’ 

αυτών και την µεσαιωνικήν και την νεωτέραν Ιστορίαν εκ της Ιστορίας του Σπ. Αντω-

νιάδου»37.  

Το έτος 1878-1879 πήγε στη ∆ρέσδη στην οποία παρέµεινε για ένα «δεκατετρά-

µηνο»38 από 3 Σεπτεµβρίου 1878 µέχρι 1η Ιουλίου 1879 και «εσπούδασε το κρατούν 

τότε φροβελιανόν σύστηµα»39. Για την ωφέλεια που είχε από τις σπουδές της στη 

∆ρέσδη και ειδικά από την κόµµησα Bertha von Marencholtz Bülow, εκτός από την 

ενηµέρωση για το Φροβελιανό σύστηµα γράφει η ίδια40 ότι η επαφή και επικοινωνία 

µαζί της «ενίσχυσε σπουδαίως και τας περί αληθούς ανυψώσεως της γυναικός ιδέας 

µου». Κατά την παραµονή της στη ∆ρέσδη ασχολήθηκε επίσης µε τις ατοµικές της 

σπουδές και πραγµατοποίησε διάφορα αναγνώσµατα ή επαναλήψεις «µετά Μελποµέ-

νης», ή «µετά Λασκάρεως» ή «κατ’ ιδίαν»41 όπως σηµειώνει στο ηµερολόγιό της. 

Για την εκεί παραµονή της, στο ηµερολόγιο δραστηριοτήτων που κράτησε από το 

1863 µέχρι το 1879 σηµειώνει τις µελέτες και ενέργειες για την αυτοµόρφωσή της. 

Σηµειώνει συγκεκριµένα ότι «…κατά το 1878 και 1879 εν ∆ρέσδη της Γερµανίας δια-

µονής µου. ∆ιότι πλην των ιδιαιτέρων αυτόθι περί τα παιδαγωγικά µελετών µου και της 

επισκέψεις των αρίστων αυτόθι και εν Βερολίνω εκπαιδευτικών καταστηµάτων, ηυτύ-

χησα να γνωρίσω εκεί και την άοκνον και πολύτιµον Βαρώνην Bertha von 

                                                 
36 Ειρήνη Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσωµεν ανθρώπους επί τη βάσει των έργων Αικατερίνης 
Λασκαρίδου, µετά προλόγου υπό Νικ. Εξαρχόπουλου, εν Αθήναις, τυπογραφείον Εστία, σελ. 36-37. 

37 Ηµερολόγιο µελέτης και δραστηριοτήτων 1863-1879 Αικατ. Λασκαρίδου, αναφορά στο έτος 1867-
1868. 

38 Αικ. Λασκαρίδου, (1880), Περί Φροβελιανών νηπιακών κήπων, ∆ελτίον της Εστίας, τόµος 10ος, 
τεύχος 207, 14 ∆εκεµβρίου 1880, Αθήνησι, σελ. 2. και Παρνασσός, τόµος ∆΄1880, σελ.948. 
39 Μεγάλη Ελληνική Εγκυκλοπαίδεια ∆ρανδάκη, τόµος 15ος, εκδ. Πυρσός, Αθήναι, σελ. 820. 
40 Αικ. Λασκαρίδου, (1880), Περί Φροβελιανών νηπιακών κήπων, Παρνασσός, τόµος ∆΄1880, 
σελ.948. 
41 Ηµερολόγιο µελέτης και δραστηριοτήτων 1863-1879 Αικατ. Λασκαρίδου. 
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Marencholtz Bülow42, την λογίαν και διακεκριµένην µαθήτριαν αυτού του Φροέµπελ, 

παρά της οποίας εδιδάχθην επί τρεις ολοκλήρους µήνας τα περί του Φροβελιανού παι-

δαγωγικού συστήµατος, ασκηθείσα συνάµα εις τα της εφαρµογής αυτού και της φοιτή-

σεως εις τας διαφόρους εν ∆ρέσδη Φροβελιανούς νηπιακούς κήπους»43. 

Σε άλλο κείµενό της η Αικ. Λασκαρίδου αναφερόµενη στις σπουδές της στη 

∆ρέσδη γράφει ότι επειδή επιθυµούσε πάρα πολύ να βοηθήσει «…εις την εισαγωγήν 

των δυναµένων να επιφέρωσι την ασφαλεστάτην αναγέννησιν του παρ’ ηµίν εν πολλοίς 

έτι καθυστερούντος παιδαγωγικού και εκπαιδευτικού συστήµατος, εφοδιάσθην κατά την 

εν ∆ρέσδη διαµονήν µου (1878-1879) δια τε των γνώσεων και της πείρας των µελλό-

ντων να µοι χρησιµεύσωσιν εις εκτέλεσιν του σκοπού τούτου». 

Αναφορά για τις σπουδές της στη ∆ρέσδη κάνει και ο Αριστοτέλης Κουρτίδης ο 

οποίος ήταν καθηγητής Παιδαγωγικής στο ∆ιδασκαλείο Νηπιαγωγών και Παιδονό-

µων της Ενώσεως των Ελληνίδων. Σε σχετικό άρθρο του γράφει ότι: «…η κ. Λασκα-

ρίδου επανήλθεν εκ της επί εν και ήµισυ έτος περιοδείας αυτής εν τη Εσπερία, όπου µε-

τέβη να ίδη λειτουργούντα τα άριστα των ευρωπαϊκών εκπαιδευτηρίων, εξ ακραιφνούς 

ζήλου προς το έργον, εις ό είχεν ήδη αποφασίσει ν’ αφοσιώση τον βίον της…»44. Επί-

σης στις σπουδές της αναφέρεται και ο Γρ. Ξενόπουλος ό οποίος γράφει ότι 

«…συνεπλήρωσε την σπανίαν µόρφωσίν της δια µακρών περιηγήσεων ανά την Ευρώ-

πην…» και ότι «…εµυήθη εις τα του Φροβελιανού συστήµατος…»45. 

Το ηµερολόγιο το οποίο κρατούσε περιέχει πολλές λεπτοµέρειες όπως π.χ. για τα 

ταξίδια τα οποία πραγµατοποίησε η ίδια µε την πρώτη κόρη της Μελποµένη ή ο σύ-

ζυγός της Λάσκαρης µόνος του ή µε τη Μελποµένη. Ως τόποι επίσκεψης αναφέρο-

νται η µονή της Τήνου, µε τη µητέρα της, την κόρη της Μελποµένη και τα αδέλφια 

της. Αναφέρονται επίσης η Άνδρος, οι Σπέτσες, η Ζάκυνθος, η Κεφαλλονιά, η Βιέν-

νη, η ∆ρέσδη και άλλα µέρη της Ελλάδας. 
                                                 
42 Αικ. Λασκαρίδου, (1880), Περί Φροβελιανών νηπιακών κήπων, Εστία, τόµος 10ος, Αθήνησι, σελ. 1. 
στο άρθρο αυτό αναφέρεται η Αικ. Λασκαρίδου στη γνωριµία της µε τη βαρώνη και γράφει τα εξής: 
«…εφωδιάσθην κατά την εν ∆ρέσδη διαµονήν µου (τω 1878-1879) δια τε των γνώσεων και της πείρας 
των µελλόντων να µοι χρησιµεύσωσιν εις εκτέλεσιν του σκοπού τούτου. Ευτυχεστάτην βεβαίως εθεώρησα 
εµαυτήν, όταν εγνώρισα αυτόθι την παντός θαυµασµού και επαίνου υπερτέραν µαθήτριαν του Φροέβελ, 
την σεβασµίαν εβδοµηκοντούτιδα κόµησσαν Bertha von Marenholtz Bülow, ήτις ως γεναίος υπέρµαχος 
των ιδεών του διδασκάλου της ου µόνον δια των σπουδαίων και αξιόλογων συγγραµµάτων της συνετέλε-
σεν εις το να διευκρινήσει αυτό το φροβελιανόν σύστηµα…» 
43 Βιογραφικές σηµειώσεις της ίδιας, 25 Αυγούστου 1885, σελ. 2-3. 
44 Α{ριστοτέλης} Π. Κ.{ουρτίδης}, περιοδικό Εστία, τ. Κ∆΄, αρ. 606, 9 Αυγούστου 1887, σελ. 513-

516. Βλ. επίσης αναφορά στο Ελ. Φουρναράκη, (1987), Εκπαίδευση και Αγωγή των κοριτσιών. Ελ-
ληνικοί προβληµατισµοί, (1830-1910), Ένα Ανθολόγιο, ΙΑΕΝ, Αθήνα, σελ. 336 στο οποίο αναδηµο-
σιεύεται ολόκληρο το άρθρο του Κουρτίδη. 

45 Γρ. Ξενόπουλου, (1900), Γυναικεία πορτραίτα. Αικ. Λασκαρίδου, Το Περιοδικόν µας, τεύχος 7, τό-
µος Α, Πειραιεύς, σελ. 237. 
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4.1.4. Η προσωπικότητά της. 

 

Για την παρουσίαση των κυριότερων χαρακτηριστικών της προσωπικότητάς της 

η εργασία αυτή βασίστηκε στις δικές της σηµειώσεις, σε βιβλία και σηµειώσεις των 

θυγατέρων της, σε αναφορές κάποιων προσώπων που τη γνώρισαν ή συνεργάστηκαν 

µαζί της καθώς και σε νεότερες πηγές. 

Μια από τις νεότερες πηγές είναι τα συγγράµµατα της Παν. Κυριαζοπούλου-

Βαληνάκη, η οποία διετέλεσε ∆ιευθύντρια του ∆ιδασκαλείου Νηπιαγωγών Καλλιθέας 

από το 1952. Η Κυριαζοπούλου ήταν η τέταρτη και τελευταία ∆ιευθύντρια του ∆ιδα-

σκαλείου Νηπιαγωγών Καλλιθέας σε όλη τη διάρκεια λειτουργίας του. Η πρώτη δι-

ευθύντρια ήταν η ίδια η Αικατερίνη Λασκαρίδου για το πρώτο έτος λειτουργίας του 

189746. Στη συνέχεια ανέλαβε ∆ιευθύντρια η µαθήτρια της Αικατερίνης Λασκαρίδου 

και απόφοιτη του έτους 1898-1899 του ∆ιδασκαλείου Νηπιαγωγών της Καλλιθέας η 

Μαρία Κρίκου47. Εκείνη η οποία διετέλεσε η µακροβιότερη ∆ιευθύντρια του ∆ιδα-

σκαλείου Νηπιαγωγών Καλλιθέας και το διηύθυνε από το 1910 µέχρι το 1950, σχε-

δόν σε όλη τη χρονική διάρκεια της δράσης του48, ήταν η Αικατερίνη Τζωανοπούλου, 

µαθήτρια και αυτή της Αικατερίνης Λασκαρίδου και απόφοιτη του ∆ιδασκαλείου 

Νηπιαγωγών Καλλιθέας. 

Η Παν. Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη συνέχισε να διευθύνει από το 1959 µέχρι και 

το 1969 και τη Σχολή Νηπιαγωγών Καλλιθέας, η οποία ήταν ο επόµενος θεσµός, µε-

τά το ∆ιδασκαλείο Νηπιαγωγών Καλλιθέας για την κατάρτιση των Νηπιαγωγών στην 

Ελλάδα. Το ∆ιδασκαλείο Νηπιαγωγών Καλλιθέας µε την εκπαιδευτική µεταρρύθµιση 

του 1959 µετονοµάστηκε σε Σχολή Νηπιαγωγών Καλλιθέας, αφού αναβαθµίστηκε 

σύµφωνα µε τα ισχύοντα πρότυπα των Παιδαγωγικών Ακαδηµιών49.  

Σε οµιλία την οποία έκανε το 1957 στο ∆ιδασκαλείο Νηπιαγωγών Καλλιθέας η 

Παν. Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη ως ∆ιευθύντρια τότε για να τιµηθεί η µνήµη της Αι-

κατερίνης Λασκαρίδου ανάµεσα στα άλλα τα οποία είπε περιέγραψε την προσωπικό-

τητά της µε τα παρακάτω λόγια. Η Αικατερίνη Λασκαρίδου ήταν «Γυναίκα µε εξαιρε-

                                                 
46 Μεγάλη Παιδαγωγική Εγκυκλοπαίδεια, (Μ.Π.Ε.), τόµος 2ος, σελ. 462-463 και Έκδοσις Παιδαγω-
γικών Ακαδηµιών, Ο Παιδαγωγός, ∆ιασχολική έκδοσις Παιδαγωγικών Ακαδηµιών, το κεφάλαιο Σχολή 
Νηπιαγωγών Καλλιθέας (60-73), Λευκωσία, Κύπρος, 1969: 61-62 
47 Έκδοσις Παιδαγωγικών Ακαδηµιών, Ο Παιδαγωγός, ∆ιασχολική έκδοσις …ό.π. σελ. 61-62. 
48 Π. ∆αράκη, Φρ. Χατζηκωνσταντίνου, (1981), Παιδικοί σταθµοί και νηπιαγωγεία, εκδ. ∆ίπτυχο, 
Αθήνα, σελ. 51, επίσης βλ. Έκδοσις Παιδαγωγικών Ακαδηµιών, Ο Παιδαγωγός, ∆ιασχολική έκδοσις 
…ό.π. σελ. 61-62. 
49 Μεγάλη Παιδαγωγική Εγκυκλοπαίδεια, (Μ.Π.Ε.), τόµος 2ος, σελ. 465 και Έκδοσις Παιδαγωγικών 
Ακαδηµιών, Ο Παιδαγωγός, ∆ιασχολική έκδοσις …ό.π. σελ. 61-62. 
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τική µόρφωση για την εποχή της, προκισµένη µε άφθονα προσόντα από τη φύση, µε 

σπάνιο ήθος, µε γιγαντιαία θέλησση και έναν όµορφο και πλούσιο ψυχικό κόσµο που 

καταναλώνεται ολόκληρος στην επιδίωξη ενός υψηλού, ενός µεγάλου ιδανικού»50. 

Αναφερόµενη στη συνέχεια για τη ζωή και το έργο της τόνισε ότι «∆εν ήταν πλα-

σµένη η Αικατερίνη Λασκαρίδου µόνο για να γίνει σύζυγος και µητέρα. Η προσφορά της 

στο στενό οικογενειακό περιβάλλον και η αφοσίωσή της στα δικά της µόνο παιδιά δεν 

της αρκούσε. Γιατί η Λασκαρίδου δεν αγάπησε µόνο τα δικά της παιδιά. Αγάπησε το 

παιδί. «Ήθελα να είχα µια µεγάλη αγκάλη, να περιλάβη όλα τα παιδιά του Ελληνισµού» 

έλεγε σε κάθε ένα που την πλησίαζε. Ήταν µια ανήσυχη φυσιογνωµία που αναζητούσε 

διαρκώς καινούργιους ορίζοντες δράσεως και προσφοράς στην ελληνική νεότητα. Ζη-

τούσε διαρκώς να δίδη, να προσφέρη στους άλλους. Και αυτό ήταν κάτι µέσα στη φύση 

της. κι από µικρή ακόµα ένιωθε αυτή την προσφορά στον πλησίον σαν ανάγκη. Αυτή η 

αγάπη προς τον πλησίον συνοδευόταν κι από ένα σπάνιο ηθικό θάρρος, µια δύναµη δη-

µιουργική που δεν άργησε να εξελιχθεί σε σκοπό ζωής»51. 

Για τις παιδαγωγικές ιδέες και το όραµά της αναφέρει ότι ήταν «Εξαιρετικά προι-

κισµένη και τολµηρή, µε δηµιουργικό πνεύµα, οραµατίστηκε ένα καινούργιο παιδαγωγι-

κό σύστηµα που θα συντελούσε στη βελτίωση της εκπαίδευσης, ένα σύστηµα που θα α-

γκάλιαζε το παιδί (και ιδιαίτερα το κορίτσι) από την προσχολική του ηλικία µέχρι το 

τέλος των γυµνασιακών του χρόνων»52. 

Ο Γερµανός Karl Krumbacher γράφοντας διάφορα σχόλια για το Παρθεναγωγείο 

της που το επισκέφθηκε την περίοδο 1884-85, και ειδικότερα για την προσωπικότητα 

της Λασκαρίδου σηµειώνει ότι είναι «πνευµατώδης και εξαιρετικά µορφωµένη», ότι 

«διαθέτει µυαλό και καρδιά» και ακόµη «αταλάντευτη σταθερότητα». ∆ιατύπωσε δε 

την άποψη ότι αυτή η γυναίκα «…αξίζει να κατέχει µία το ίδιο τιµητική θέση στα χρο-

νικά της ελληνικής ιστορίας, όπως και οι γενναίοι ήρωες των απελευθερωτικών αγώ-

νων» 53. 

Γράφοντας για το χαρακτήρα της ένας από τους παιδαγωγούς της εποχής εκείνης, 

ο οποίος διετέλεσε και συνεργάτης της στο ∆ιδασκαλείο Νηπιαγωγών, ο Αριστ. 

Κουρτίδης επισηµαίνει ότι «…ανεφάνη ο χαρακτήρ της κ. Λασκαρίδου εν όλη τη δυνά-

                                                 
50 Τότα Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη, (1957), Μια µορφή της Ελληνικής Παιδείας. Ένας εορτασµός και 
µια οµιλία, Σχολείο και Ζωή, τχ. 7-8/1957, σελ. 360. 
51 Τότα Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη, (1957), Μια µορφή της Ελληνικής Παιδείας…ό.π., σελ. 360. 
52 Χαρ. Χαρίτος, (1998), Το Ελληνικό νηπιαγωγείο και οι ρίζες του, εκδ. Gutenberg, Αθήνα σελ. 168. 
53 Πολ. Ενεπεκίδης, (1994), Η Ελλάδα, τα νησιά και η Μικρά Ασία του Καρόλου Κρουµβάχερ, εκδ. 
Ωκεανίδα, Αθήνα, σελ. 54. 
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µει και αποφασιστικότητι αυτού» και ότι η «...η γυνή αύτη απέδειξεν ότι διεπνέετο υπό 

της πυρώδους εκείνης επιµονής, υπό της αδαµάστου εκείνης καρτερίας…»54. 

Για την εµφάνισή της και την εικόνα που σχηµάτιζε κανείς όταν την αντίκρυζε 

στην ώριµη ηλικία που ήταν τότε γράφει τα εξής: «Κόρη αιθερίου κάλλους-το οποίον 

ευκόλως αναπλάσσει τις και σήµερον, διότι είναι η ανθηροτέρα, η ωραιοτέρα εξηκο-

ντούτις, την οποίαν δύναταί τις να ίδη-…»55. 

Για την ενεργητικότητα και τη ζωντάνια µε την οποία δρούσε στις ποικίλες δρα-

στηριότητές της αναφέρονται τα εξής:  «Ήτο ακούραστος εις το να µεριµνά δια τους 

άλλους και µε τον ενθουσιασµόν της να σκορπίζει την κίνησιν και την χαράν…»56 και 

ότι «…έχει το πυρ των µεγάλων ιδανικών το οποίον την κάµνει ακατάβλητον»57. 

Σε ότι αφορά την πειστικότητα των λόγων της και την ανάληψη πρωτοβουλιών 

για τη διάδοση των ιδεών της υπάρχουν µαρτυρίες που αναφέρουν ότι «Τον ενθουσι-

ασµόν της δι’ ότι αγαθόν και ωραίον τον µετέδιδε τόσον ζωηρά, ώστε µετά χαράς εφα-

νατίζοντο νεαραί κόραι δια µίαν υψηλήν ιδέαν, µε θυσίαν του ατοµικού συµφέροντός 

των. 

Ούτω πολλοί νηπιαγωγοί εδέχοντο να διοριστούν εις ηµιάγρια και ξενόγλωσσα χω-

ρία, όπου οργίαζεν η εχθρική προπαγάνδα και κατενθουσιασµέναι έγραφον τους θριάµ-

βους τους προς την «Αγαπηµένη και Σεβαστή πνευµατική µας Μητέρα». Πως δηλ. µε 

την Λασκαρίδειον Μέθοδον, ηµπόρεσαν όχι µόνον τα νήπια να εξελληνίσουν, αλλά και 

τους γονείς να εξηµερώσουν και φρονηµατίσουν, εις βαθµόν, ώστε εις τους ενδόξους 

πολέµους του 1912-1913 να φανούν θαυµαστά αποτελέσµατα»58. 

Πληροφορίες µε το ίδιο περιεχόµενο, σχετικά µε την ικανότητά της να πείθει 

τους ακροατές της, αναφέρονται σε διάφορες πηγές στις οποίες επισηµαίνεται ότι, 

«Εύγλωττος φύσει και πειστική, δεν απέκαµε να κατηχή και να ενθουσιάζει υπέρ του 

Φροέβελ τους πάντες59». 

Για την επαφή και επικοινωνία µε τα νήπια αναφέρεται ότι ήταν µια ευχάριστη 

παρουσία η οποία περιγράφεται ως εξής: «Η µεγαλοπρεπής εµφάνισίς της δεν ετρόµα-

                                                 
54 Α{ριστοτέλης} Π. Κ.{ουρτίδης}, περιοδικό Εστία, τ. Κ∆΄, αρ. 606, 9 Αυγούστου 1887, σελ. 338. 
Βλ. επίσης αναφορά στο Ελ. Φουρναράκη, (1987), Εκπαίδευση και Αγωγή των κοριτσιών. Ελληνικοί 
προβληµατισµοί, (1830-1910), Ένα Ανθολόγιο, ΙΑΕΝ, Αθήνα, σελ. 336 στο οποίο αναδηµοσιεύεται 
ολόκληρο το άρθρο του Κουρτίδη. 
55 Ξενόπουλος Γρ., (1900), Γυναικεία πορτραίτα, Το περιοδικόν µας,………ό.π. σελ. 237. 
56 Ειρήνη Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσωµεν ανθρώπους …..ό.π., σελ. 45. 
57 Ξενόπουλος Γρ., (1900), Γυναικεία πορτραίτα, Το περιοδικόν µας,………ό.π. σελ. 239. 
58 Ειρήνη Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσωµεν ανθρώπους επί τη βάσει των έργων Αικατερίνης 
Λασκαρίδου, µετά προλόγου υπό Νικ. Εξαρχόπουλου, εν Αθήναις, τυπογραφείον Εστία, σελ. 48. 
59 Ξενόπουλος Γρ., (1900), Γυναικεία πορτραίτα, Το περιοδικόν µας,………ό.π. σελ. 238. 
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ζε τα παιδάκια των Νηπιαγωγείων της, που όταν παρουσιάζετο την περιστοίχιζαν µε 

διαδηλώσεις χαράς και ενθουσιασµού, άλλα να της δείξουν τα εργόχειρά τους, άλλα τα 

παιχνίδια ή τους κήπους των, ή να της διηγηθούν τα νέα της ηµέρας, διότι το προσφιλές 

ρητόν της «Ζήσωµεν υπέρ των τέκνων ηµών» το ησθάνετο πραγµατικά και κανείς δεν 

µπορούσε να αντισταθεί εις την απλότητα και γλυκύτητα του ήθους της»60. 

Σε ότι αφορά τα χαρίσµατα της προσωπικότητάς της τονίζεται ιδιαίτερα ότι «Η 

εργατικότητά της ήταν απαράµιλλη κι η αγάπη της για το παιδί παροιµιώδης. Αρκούν 

αυτά τα δύο χαρίσµατα για να εννοήσουµε το µέγεθος τα προσφοράς της στον παιδαγω-

γικό τοµέα της χώρας»61. 

Ένα από τα άτοµα που την γνώρισαν από κοντά και συνεργάστηκαν µαζί της, ή-

ταν η Καλλιρρόη Παρρέν η οποία για την προσωπικότητα και τη δράση της γράφει 

ότι θαυµάζονταν για την επιµονή της στην εργασία και την απόλυτη πίστη στη µεθο-

δικότητα και αποτελεσµατικότητα της εκπαίδευσης µε βάση και θεµέλια το σύστηµα 

του Γερµανού Φραίµπελ. 

Αυτό το παιδαγωγικό σύστηµα γράφει η Καλλ. Παρρέν ήταν η θρησκεία της 

ζωής της, αυτό ήταν το όνειρο της ευτυχίας της, αυτό το ιδανικό των πόθων της. 

Στην περιγραφή για τη φυσική της εµφάνιση και το χαρακτήρα της γράφει: «Ω-

ραία, ευφυής, δυνατή, έγινεν από την πρώτην της νεότητα η φανατική απόστολος της 

θρησκείας αυτής, έγινεν η εργάτις η ακούραστος και ανεξάντλητος της δια του Φραί-

µπελ, ως επίστευε θετικωτέρας και συστηµατικοτέρας µορφώσεως των Ελληνίδων. 

Τίποτε δεν την αποθάρρυνε, τίποτε δεν ίσχυε να µειώσει τον ενθουσιασµόν της. 

όπως οι απόστολοι του παλιού καιρού, υπεράνω της ευτυχίας της ως ατόµου, ως συζύ-

γου και ως µητέρας έθετε την χαράν της πραγµατοποιήσεως του µεταρρυθµιστικού της 

έργου»62. 

Σε άλλη αναφορά για την προσωπικότητα και το έργο της Αικ. Λασκαρίδου η 

Καλλιρρόη Παρρέν γράφει ότι: «Όλη φωτιά και ενεργητικότης και δύναµις, όλη εν-

θουσιασµό και αισιοδοξία. Όλη αντοχή και καρτερικότης και πίστις, έως και εις το γή-

ρας ακόµη η Αικ. Λασκαρίδου ειργάσθη και έδρασεν ακούραστη, ακαταπόνητη από την 

πρώτην νεότητα έως την στιγµήν αυτήν…{…}…µε την επιµονήν της, µε την ευφράδειάν 

της, µε τα ανεβοκατεβάσµατά της εις τα Υπουργεία, κατόρθωσε να αναγνωρισθεί η α-

                                                 
60 Ειρήνη Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσωµεν ανθρώπους …..ό.π., σελ. 46. 
61 Ηλ. Ξηροτύρης, (χ.χ.), Το σύγχρονο νηπιαγωγείο…..ό.π., σελ. 296. 
62 Καλ. Παρρέν, (1916), Αικατερίνη Λασκαρίδου, Εφηµερίς των Κυριών, Αριθ. Φ. 1082, 1-15 Απριλί-
ου 1916, σελ. 3058. 
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νάγκη των νηπιαγωγείων Φραίµπελ, τα οποία το κράτος περιέλαβεν εις την πρώτην 

βαθµίδα της δηµοτικής εκπαιδεύσεως»63. 

Αυτά είναι τα πιο βασικά στοιχεία µε τα οποία περιγράφεται η προσωπικότητα 

της Αικ. Λασκαρίδου. Με βάση τα όσα έχουν γραφεί και µε τις φωτογραφίες που έ-

χουν δηµοσιευθεί σχηµατίζει κανείς µια εικόνα για την εξωτερική εµφάνιση και τον 

πλούσιο εσωτερικό της κόσµο που τον αποτελούσε η αγωνιστική της διάθεση, η επι-

µονή, η ευφράδεια, η εργατικότητα, ο φανατισµός και όλα τα χαρίσµατα που περι-

γράφηκαν στην ενότητα αυτή. 

 

4.1.5. Η ιδεολογία της Λασκαρίδου 

 

Για τις ιδέες, τις αντιλήψεις και τις θέσεις που υποστήριξε, οι σύγχρονοί της αλλά 

και νεότεροι µελετητές του έργου της αναφέρουν ότι σαν «Καινοτόµος στις παιδαγω-

γικές αντιλήψεις της η Λασκαρίδου αποτέλεσε σηµαντικό παράγοντα της ανανέωσης 

των προβληµατισµών για την ελληνική εκπαίδευση κατά το 19ο αιώνα. 

Γλωσσικά ωστόσο και ιδεολογικά παρέµεινε πάντα υπέρµαχος των κλασσικών προ-

τύπων
64 «µεταχειρισθείσα ανέκαθεν αµιγή καθαρεύουσαν και µετ’ αποστροφής απο-

κρούουσα πάσαν τάσιν γλωσσικής χειραφετήσεως»65 όπως επισηµαίνει ο Γρ. Ξενόπου-

λος. 

Σύµφωνα µε την άποψη που διατυπώνει η σύγχρονή της και συνεργάτης στο Εκ-

παιδευτικό Τµήµα της Ένωσης των Ελληνίδων η Καλλιρρόη Παρρέν , η Αικ. Λασκα-

ρίδου παρέµεινε µε αυτές τις αντιλήψεις διότι «Είχε ποτιστεί από τα παιδικά της χρό-

νια µε τον πατριωτισµόν των ξενιτεµένων Ελλήνων, που ένα είχαν όνειρον και ένα ιδα-

νικόν, να δουν την πατρίδα των µεγάλην και την ωραίαν φιλοδοξίαν να συντελέσουν εις 

το µεγαλείον της»66. 

Το κλασσικό πρότυπο προβάλλει η ίδια στο σύγγραµµά της για την προσαρµογή 

του Φροβελιανού συστήµατος στην ελληνική πραγµατικότητα στο οποίο αναφέρει 

συγκεκριµένα τα εξής: «Εκφέροµεν την ευχήν όπως κατά την παρ’ ηµίν πλήρη εφαρµο-

γήν του φροβελιανού συστήµατος προστεθώσι τρία έτι κιβώτια εις τα υπάρχοντα επτά, 

                                                 
63 Καλ., Παρρέν (1916), Η παρασηµοφορία της κ. Αικατ. Λασκαρίδου, Εφηµερίς των Κυριών, Αριθ. Φ. 
1080/1-15 Μαρτίου 1916, σελ. 3030. 
64 Χαρ. Χαρίτος, (1998), Το Ελληνικό Νηπιαγωγείο…….ό.π. σελ. 169. 
65 Γρ. Ξενόπουλος, (1900), Γυναικεία πορτραίτα………………….ό.π., σελ. 238. 
66 Καλ. Παρρέν, (1916), Αικατερίνη Λασκαρίδου, Εφηµερίς των Κυριών, αριθ. Φ. 1082, 1-15 Απριλίου 
1916, σελ. 3058. 
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εν οις να ευρίσκωσιν οι ελληνόπαιδες κιονόκρανα και στύλους αναπαριστώντας τους 

τρεις σταθµούς της ελληνικής αρχιτεκτονικής»67. 

Με βαθειά ριζωµένη αυτή την αντίληψη και προσβλέποντας στο κλασσικό πρό-

τυπο εύχεται «να µη βραδύνη η εποχή, καθ’ ήν η απανταχού της τότε µείζονος Ελλάδος 

διάδοσις της Φροβελιανής µεθόδου θέλει συντελέσει εις το να επαναφέρει το έθνος µας 

εις την των προγόνων ανδρείαν και φιλοπατρίαν και την των προγόνων ηµών εύκλει-

αν»68. 

 

4.1.6. Τα τελευταία χρόνια της ζωής της. 

 

Η Αικατερίνη Λασκαρίδου έζησε όλη τη ζωή της µε έντονη δραστηριότητα ως τα 

βαθειά γεράµατά της. Για τελευταία φορά παρουσιάστηκε δηµόσια το 1915 σε δηµό-

σια εκδήλωση και περιγράφεται ως «θαλερά και επιβλητική»69 σε ηλικία 72 ετών. 

Ήταν η προσέλευσή της τότε στη µεγάλη αίθουσα του Πανεπιστηµίου Αθηνών, ως 

εισηγήτρια του Πατριωτικού Συνδέσµου των Ελληνίδων στον οποίο συµµετείχε και 

ως πρόεδρος αφού η τότε τη Βασίλισσα της είχε αναθέσει την Προεδρία του Εκπαι-

δευτικού Τµήµατος70. 

Λίγο πριν το θανατό της, έγινε η παρασηµοφορία της από την τότε Βασίλισσα και 

ενώ βρισκόταν βαριά άρρωστη. Για τη γεγονός αυτό η φίλη της και συνεργάτης Καλ-

λιρρόη Παρρέν γράφει τα εξής: «Η κ. Αικατερίνη Λασκαρίδου ηγωνίσθη, αλλά ενίκη-

σε. Και µετά την νίκην της απέκτησε πλέον το δικαίωµα να ξεκουραστεί ολίγον, να 

φροντίσει δια την υγείαν της, η οποία εκλονίσθη τελευταίως, να απολαύσει εις την εξο-

χικήν της έπαυλιν οικογενειακήν ανάπαυσιν. 

Εκεί µέσα εις ένα µυρωµένο και ολοπράσινο περιβάλλον, µέσα εις το ανοιξιάτικο 

γλυκύ θάλπος, η Α. Μ. η Βασίλισσα Σοφία εστόλισε χθες µόνη ιδιοχείρως το στήθος της 

αγωνίστριας µε το παράσηµον του Σωτήρος, το οποίον ηυδόκησε να της απονείµει ο 

Βασιλεύς. Ιδού ένα ωραίον γήρας, το οποίον δικαίως στεφανώνει µια ωραία δόξα»71. 

                                                 
67 Αικ. Λασκαρίδου, (1885), Πραγµατεία περί του Φροβελιανού συστήµατος, ……….ό.π., σελ. 46. 
68 Αικ. Λασκαρίδου, (1880), Περί Φροβελιανών νηπιακών κήπων, ∆ελτίον της Εστίας, τόµος 10ος, 
Αριθ. 207, 14 ∆εκεµβρίου 1880, Αθήνησι, σελ. 2, 
69 Ειρήνη Λασκαρίδου (χ.χ.), Συντοµωτάτη βιογραφία…ό.π., σελ. 7. 
70 Καλλ. Παρρέν, (1916), Αικατερίνη Λασκαρίδου, Εφηµερίς των Κυριών, Αριθ. Φ. 1082/1-15 Απριλί-
ου 1916, σελ. 3059. 

71 Καλ., Παρρέν (1916), Η παρασηµοφορία της κ. Αικατ. Λασκαρίδου, Εφηµερίς των Κυριών, Αριθ. Φ. 
1080/1-15 Μαρτίου 1916, σελ. 3030. 
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Η κόρη της η Ειρήνη Λασκαρίδου στο βιβλίο72, αλλά και στη βιογραφία73 για τη 

µητέρα της που εξέδωσε περιγράφει τις τελευταίες στιγµές της ζωής της ως εξής.: 

«Μετά ολιγόµηνον αλγεινήν νόσον, τετιµηµένη υπό του Αργυρού Σταυρού του Σωτήρος 

και υπό πλήθους µεταλλίων ελληνικών και ξένων, περιστοιχουµένη υπό των θυγατέρων 

της και υπό των πολυπληθών πνευµατικών τέκνων της, η αισιόδοξος, η ακαταπόνητος 

και εκλεκτή ψυχή της Αικατερίνης Λασκαρίδου απέστη εις Κύριον τη 26η Απριλίου 

1916». Αναφερόµενη δε στην προσωπικότητα, τη δράση και το έργο της τονίζει ότι 

ήταν ακούραστη και ότι «…όποιος την εγνώρισε δεν µπορεί παρά να πιστεύει, ότι η ε-

ξαιρετική ψυχή της δεν έπαυσε να υπάρχη. Σκέπτεται, αισθάνεται, κοπιάζει εις άλλους 

κόσµους προς θεµελίωσιν ποιος ξεύρει ποιάς αγνώστου δόξης απείρου» 74. 

Αλλά και άλλες περιγραφές για τις τελευταίες στιγµές της ζωής της δίνουν µια 

εικόνα συγκέντρωσης των συγγενών της, αλλά και πολλών άλλων ατόµων τα οποία 

συνεργάστηκαν µαζί της και σχολιάζουν τη σηµαντική προσφορά και το έργο της. 

Μια αναφορά για τις στιγµές αυτές σηµειώνει ότι «Στις 26 Απριλίου 1916 η Αικατερί-

νη Λασκαρίδου απέθανε περιστοιχιζοµένη όχι µόνο από τις κόρες της και τα εγγόνια 

της αλλά και τα πολυπληθή πνευµατικά της παιδιά και πλήθος κόσµου. 

Η Λασκαρίδου απέθανε αλλα το έργο της έµεινε και βλάστησε. Τα νηπιαγωγεία 

πολλαπλασιάστηκαν και ο θεσµός τους καθιερώθηκε. Το ∆ιδασκαλείο των νηπιαγωγών 

τροφοδοτώντας διαρκώς τα Ελληνικά Νηπιαγωγεία µε τις τροφίµους του, είναι η από-

δειξη της επιτυχίας του».75  

Για το θάνατό της έγραψε επίσης και η Καλλ. Παρρέν στην Εφηµερίδα των Κυ-

ριών στο φύλλο της 1-15 Απριλίου 1916 τα εξής:  

Μια ακόµη περιγραφή για την απουσία της Αικατερίνης Λασκαρίδου από τη ζωή 

κάνει η Καλλιρρόη Παρρέν σε άλλο φύλλο της Εφηµερίδας των Κυριών όπου γράφει: 

«Η Αικατερίνη Λασκαρίδου αποσπάται από την ζωήν όχι εξαντληµένη από νόσον, την 

οποίαν-εξαιρετικόν φαινόµενον-επί είκοσιν όλα έτη είχε νικήσει, όχι αδύνατος και εξη-

υτελισµένη και ανίκανος από το γήρας και την παρακµήν, αλλά µε το πνεύµα άγρυπνον 

και την ψυχήν ήσυχον, ότι επετέλεσε το καθήκον της, ότι το έργον της θα ζήσει, ότι το 

παράδειγµά της θα χρησιµεύση ως τονωτικόν δια τας Ελληνίδας, των οποίων η ευεργε-

τική δράσις ευρύνεται και επεκτείνεται ολονέν. 

                                                 
72 Ειρήνη Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσωµεν ανθρώπους …..ό.π., σελ. 48. 
73 Ειρήνη Λασκαρίδου (χ.χ.), Συντοµωτάτη βιογραφία….….ό.π., σελ. 7. 
74 Ειρήνη Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσωµεν ανθρώπους …..ό.π., σελ. 48. 
75 Τότα Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη, (1957), Μια µορφή της ελληνικής Παιδείας. Ένας εορτασµός και 
µια οµιλία, Σχολείο και Ζωή, τχ. 7-8/1957, σελ. 365-366. 
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Τιµηµένη µε το παράσηµον του Σωτήρος, το οποίον η Α. Μ. η Βασίλισσα της απέ-

νειµε προ ηµερών εις την επιθανάτιον πλέον κλίνην της, η Αικατερίνη Λασκαρίδου αφί-

νει µέγα κενόν εις τας τάξεις των αγωνιζοµένων υπέρ της προόδου και της εθνικής µας 

αναγεννήσεως γυναικών76».  

Τις τελευταίες σκέψεις της περιγράφει η Παν. Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη σε µια 

δηµοσιευµένη οµιλία της όπου γράφει ότι «Η σκέψη της, µέχρι την τελευταία της πνοή 

εξακολουθούσε να στρέφεται ανήσυχη προς ό,τι αγάπησε στη ζωή. Την τελευταία µόνο 

ηµέρα της ζωής της για πρώτη φορά εφάνη να την εγκαταλείπει η θαυµαστή αισιοδοξία 

της. Περισσότερο από τους σωµατικούς της πόνους εφαίνοντο να την βασανίζουν οι 

σκέψεις της και κάποιο πικρό δάκρυ κυλούσε από τα µάτια της όταν ψιθύριζε: «∆εν α-

νησυχώ για τα ορφανά, ούτε για τα νηπιαγωγεία. Έχω την πεποίθηση ότι θα διαδοθούν 

κάποτε σε όλη την Ελλάδα, γιατί τα πλήθη εννοούν ευκολώτερα τη φιλανθρωπία από τη 

βαθύτερη έννοια της παιδαγωγικής. Αλλά για το ∆ιδασκαλείον µου ανησυχώ. Τι θα γί-

νη; Υλικώς δεν έχει εξασφαλισθεί. Ο υψηλός σκοπός του δεν έχει ακόµη εννοηθεί. Πώς 

να µορφωθούν µητέρες, µητέρες ικανές να συµβάλλουν εις την αναγέννησιν της Ελλά-

δας µας; Πως θα λειτουργήσουν νηπιαγωγεία ηθοπλαστικά χωρίς ειδικούς νηπιαγω-

γούς:». Η ανησυχία αυτή για το ∆ιδασκαλείο Νηπιαγωγών την εβάρυνε µέχρι του τάφου 

της»77. 

Για τη µνήµη της Αικ. Λασκαρίδου η εφηµερίδα «Ατλαντίς» το 1916 δυο µήνες 

µετά το θάνατό της µε τον τίτλο «Η ευποιία εν τη συγχρόνω Ελλάδι. Το έργον της Αι-

κατερίνης Λασκαρίδου» κάνει ειδικό αφιέρωµα στο οποίο αναφέρει τη ζωή και το έρ-

γο της και ανάµεσα στα άλλα επισηµαίνει ότι: «Η µεγάλη παιδαγωγός εξέλιπε προ δύο 

µηνών από τον κόσµον τούτον, αλλά το επιµορφωτικόν αυτής έργον παραµένει και θα 

παραµείνει µέγα ως εκ των αποτελεσµάτων του, κατατάσσον αυτήν εν τω πανθέω των 

συντελεστών του µεγαλείου της συγχρόνου Ελλάδος»78. 

Με αυτές τις περιγραφές έκλεισε τον κύκλο της ζωής της η παιδαγωγός Αικ. Λα-

σκαρίδου. Πολύ αργότερα, περίπου το 1960, για το θέµα αυτό ο Ηλίας Ξηροτύρης 

στο βιβλίο του γράφει ότι «Καµµιά προσωπικότητα δεν βρεθηκε να πάρει τη σκυτάλη 

από το χέρι της και να συνεχίση την πορεία, µε τον ίδιο ενθουσιασµό και µε την αφοσί-

ωση της Λασκαρίδου». 

                                                 
76 Καλλ. Παρρέν (1916), Αικατερίνη Λασκαρίδου, Εφηµερίς των Κυριών, Αριθ. Φ. 1082/1-15 Απριλί-
ου 1916, σελ. 3059. 

77 Τότα Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη, (1957), Μια µορφή της ελληνικής Παιδείας….ό.π. σελ. 365-366. 
78 Ο Αττικός, (1916), Η ευποιία εν τη συγχρόνω Ελλάδι. Το έργον της Αικατερίνης Λασκαρίδου, Ατλα-
ντίς, τχ. 10/1916, σελ. 22. 
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4.2. Η δράση και το έργο της στο «Ελληνικό Παρθεναγωγείο». 

 

Η Αικατερίνη Λασκαρίδου άρχισε την επαγγελµατική της σταδιοδροµία εργαζο-

µένη ως παιδαγωγός στη σχολή Χιλλ στην Αθήνα το 1865. Στη σχολή αυτή ανέλαβε 

δράση αφού είχε προετοιµαστεί «δεόντως», όπως γράφει η ίδια, και παρέµεινε για µια 

διετία από το 1865 µέχρι το 1867. 

Για την εργασία της στο Παρθεναγωγείο Χιλλ, τις πρώτες πληροφορίες µας τις 

δίνει η ίδια µέσα από τις σηµειώσεις της στο ηµερολόγιο δραστηριοτήτων και από τις 

βιογραφικές σηµειώσεις της, όπου σηµειώνει ότι: «∆εόντως λοιπόν παρασκευασθείσα, 

συνειργάσθην επί διετίαν, ήτοι από του 1865-1867 µετά της Φ. Μ. Χιλλ, της σεβασµίας 

εκείνης και λογίας γυναικός, ήτις επί τοσούτον είχεν επιδράσει αρχήθεν επί την άρτι εκ 

του ζυγού των Τούρκων ελευθερωθείσαν Αθηναϊκήν κοινωνίαν» 79. 

Άλλες µαρτυρίες για τη δραστηριότητα αυτή έχουµε από τον Αρ. Κουρτίδη, αλλά 

και από την κόρη της την Ειρήνη Λασκαρίδου. Σύµφωνα µε τις µαρτυρίες του Κουρ-

τίδη το «Ελληνικόν Παρθεναγωγείον» ιδρύθηκε το 1864 και για µια τριετία «διηυθύ-

νετο υπό της σεβασµίας Φ.Μ. Χίλλ, ήτις εν τω θερµώ φιλλεληνισµώ της παρέσχεν αλη-

θείς εκδουλεύσεις υπέρ της αγωγής των Ελληνίδων, από της ιδρύσεως του ελληνικού 

βασιλείου» 80. Ενώ η κόρη της Ειρήνη παρουσιάζει ότι το «Ελληνικόν Παρθεναγωγεί-

ον», το ίδρυσε η ίδια το 1864 και ότι ήταν «περίβλεπτον και µοναδικόν ανά τον Ελλη-

νισµόν, όπου εφάρµοζε κάθε προοδευτικόν νεωτερισµόν, αλλά µόνον αφού τον είχε κα-

λά µελετήσει»81. 

Σε ότι αφορά την εγκυρότητα των πληροφοριών ότι η Αικατερίνη Λασκαρίδου 

«Το 1864 ίδρυσε στην Ελλάδα το «Ελληνικό Λύκειο Θηλέων»82, ή ότι ίδρυσε «το 1864 

ένα Πρότυπον Ελληνικόν Παρθεναγωγείον»83, όπως αναφέρεται σε κάποιες δευτερο-

γενείς πηγές, δεν κατέστη δυνατόν να τις εντοπίσουµε σε πρωτογενείς πηγές και να 

τις διασταυρώσουµε.  

                                                 
79 Αικ. Λασκαρίδου, (1885), Βιογραφικές σηµειώσεις, σελ. 2. 
80 Α.Π. Κουρτίδης, (1887), Ελληνικόν Παρθεναγωγείον Αικατερίνης Λασκαρίδου, στο Ελ. Φουρναρά-
κη, (1887), Εκπαίδευση και αγωγή των κοριτσιών. Ελληνικοί προβληµατισµοί, (1830-1910),. Ένα Ανθο-
λόγιο, ΙΑΕΝ-ΓΓΝΓ, Αθήνα, σελ. 336. 
81 Ειρ. Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσωµεν…..ό.π., σελ. 37. 
82 Ηλ. Ξηροτύρης, (χ.χ.) Το σύγχρονο νηπιαγωγείο και η ιστορία του, εκδ. Ατλαντίς, σελ. 295. 
83 Ελισαβ. ∆ούκα-Καραγιαννοπούλου, (1967), Έλληνιδες παιδαγωγοί, λήµµα στη Μεγάλη Παιδαγω-
γική Εγκυκλοπαίδεια, τόµος Β΄, εκδ. Ελληνικά Γράµµατα, Herder, Αθήνα, σελ. 462. 
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Από τις παραπάνω µαρτυρίες η ερευνήτρια βασιζόµενη στα γραπτά της ίδιας της 

πρωταγωνίστριας των γεγονότων, εξάγει το συµπέρασµα ότι το σχολείο ήταν των 

Χιλλ και ότι σ’ αυτό εργάστηκε, «συνεργάστηκε» όπως σηµειώνει η Αικατερίνη Λα-

σκαρίδου, για µια διετία. 

Τη διεύθυνση και εποπτεία του σχολείου είχε Fr. Hill η οποία λόγω του προχω-

ρηµένου της ηλικίας της είχε ορίσει υποδιευθύντριες την «νεαρά τότε κ. Αικατερίνη 

Λασκαρίδου»84, και «…την εφάµιλλόν της εις τα παιδαγωγικά Καλλιόπην Κεχαγιά»85 οι 

οποίες δίδαξαν Φυσική, Γεωγραφία και Ιστορία στις τάξεις του Ελληνικού σχολείου 

και στις τάξεις του Γυµνασίου86. Η συνεργασία των δύο παιδαγωγών συνεχίστηκε, 

όπως µας πληροφορεί η Καλλιόπη Κεχαγιά και κατά την πρώτη περίοδο του ιδιοσυ-

ντήρητου ανώτερου Παρθεναγωγείου. 

Από το έτος 1867, κατά το οποίο αποχώρησε από το σχολείο η Χιλλ, τη διεύθυν-

ση του Παρθεναγωγείου ανέλαβε η Αικατερίνη Λασκαρίδου, µε «…τη συνεργασία 

των αρίστων πάντοτε καθηγητών και διδασκάλων και διδασκαλισσών, ας παρεσκεύαζε 

κατά το πλείστον η ιδία»87. Από εκείνη τη χρονιά, το 1867, άρχισε «την προσπάθεια 

ανύψωσης της πνευµατικής και κοινωνικής ζωής της πατρίδας της µε την ίδρυση του 

«Ελληνικού Παρθεναγωγείου», το οποίο διατήρησε έως το 1887»88. 

Από το 1875 το σχολείο το διεύθυνε µόνη της η Αικ. Λασκαρίδου και σ’ αυτό η 

ελληνική γυναικεία εκπαίδευση χρωστάει ορισµένα από τα επιτεύγµατά της. Επειδή η 

Αικ. Λασκαρίδου υπήρξε καινοτόµος για την περίοδο εκείνη ως προς τις παιδαγωγι-

κές αντιλήψεις της αποτέλεσε σηµαντικό παράγοντα της ανανέωσης των προβληµα-

τισµών για την ελληνική εκπαίδευση κατά τον 19ο αιώνα.  

Για την µετεξέλιξή του σχολείου των Χιλλ από το 1867 και µετά όταν ανέλαβε τη 

διεύθυνσή του η Αικατερίνη Λασκαρίδου µας ενηµερώνει η ίδια γράφοντας τα εξής: 

«Αλλά το 1867 ίδρυσα το υπό την διεύθυνσή µου µέχρι τούδε λειτουργούν Ελλ. Παρθε-

ναγωγείον, όπερ υπέστη µεν πολλάς οικονοµικάς κρίσεις, δεν έπαυσεν όµως επιδιώκον 

τον ιερόν σκοπόν της ιδρύσεώς του, την µόρφωσιν δηλ. χρηστών µητέρων και ευσεβώς 

διεπλασµένων Ελληνίδων»89. 

                                                 
84
Α.Π. Κουρτίδης, (1887), Ελληνικόν Παρθεναγωγείον,…ό.π., σελ. 336 

85 Καλ. Παρρέν, (1916), Αικατερίνη Λασκαρίδου, Εφηµερίς των Κυριών, Αριθ. Φ. 1082, 1-15 Απριλί-
ου 1916, σελ. 3059. 
86 Χαρ. Χαρίτος, (1998), Το Ελληνικό νηπιαγωγείο και οι ρίζες του, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, σελ. 168. 
87 Α.Π. Κουρτίδης, (1887), Ελληνικόν Παρθεναγωγείον,…ό.π., σελ. 336 
88 Αικ. Κοσµά, (1975), Ιστορία προσχολικής αγωγής, Θεσσαλονίκη, σελ. 165. 
89 Αικ. Λασκαρίδου, (1885), Βιογραφικές σηµειώσεις, σελ. 2. 
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Από το Σεπτέµβριο του 1879, µετά την επιστροφή της από τη ∆ρέσδη της Γερµα-

νίας, όπου σπούδασε το Φροβελιανό σύστηµα, ξεκίνησε τη συστηµατική προσπάθεια 

για την ανάπτυξη της προσχολικής αγωγής και έθεσε ως σκοπό της ζωής της τη διά-

δοση του Φροβελιανού συστήµατος στα σχολεία της ελεύθερης και υπόδουλης Ελλά-

δας για τα παιδιά της προσχολικής αγωγής. Εισήγαγε τότε το Φροβελιανόν σύστηµα 

ολόκληρο στο νηπιαγωγείο του Παρθεναγωγείου το οποίο είχε ιδρύσει. Σταδιακά κά-

θε χρόνο το εισήγαγε και στα τέσσερα προκαταρκτικά τµήµατα του Νηπιαγωγείου 

και τέλος σε όλες τις τάξεις του ελληνικού σχολείου και του γυµνασίου στοχεύοντας 

στη µόρφωση Φροβελιανών µητέρων και παιδαγωγών. Στο «Ελληνικό Παρθεναγω-

γείο» οργάνωσε την πρώτη τάξη για τη µόρφωση Ελληνίδων νηπιαγωγών και µέχρι 

το 1886 είχε εκπαιδεύσει δωρεάν τις πρώτες τριάντα έξι (36) νηπιαγωγούς τις οποίες 

ονόµαζε «ιεραποστόλους για τη διάδοση του Φροβελιανού συστήµατος στην Ελλάδα»90. 

Ο σκοπός του «Ελληνικού Παρθεναγωγείου», το οποίο από την πρώτη στιγµή µέ-

χρι και την τελευταία της λειτουργίας του, αναφέρει ο Κουρτίδης, δεν έγινε εµπορική 

επιχείρηση, ήταν «…η επί ορθών βάσεων θρησκείας και φιλοπατρίας εκπαίδευσις των 

Ελληνίδων προς διάπλασιν χαρακτήρων αληθώς ελληνοπρεπών και αφωσιωµένων εις 

την µετά λόγου εκπλήρωσιν όλων των καθηκόντων της γυναικός»91. 

Στην προσπάθεια που ανέλαβε η Αικ. Λασκαρίδου για τη µόρφωση των Ελληνί-

δων συνάντησε από την αρχή δυσκολίες και εµπόδια τα οποία µε την πάροδο του 

χρόνου, αλλά και µε την έντονη δράση της και τις οµιλίες της στον «Παρνασσό» για 

το Φροβελιανό σύστηµα άρχισαν να παρακάµπτονται. 

Το 1887, µετά από 23 χρόνια λειτουργίας, για λόγους οικογενειακούς αναγκά-

στηκε να διαλύσει «εν πλήρει ακµή» το «Ελληνικόν Παρθεναγωγείον» και εγκαταστά-

θηκε στην Καλλιθέα, όπου αφοσιώθηκε στην ανατροφή των δύο µικροτέρων θυγατέ-

ρων της, της Σοφίας που είχε γεννηθεί το 1877 και της Ειρήνης που είχε γεννηθεί το 

1882.  

Η είδηση για τη διάλυση του Ελληνικού Παρθεναγωγείου, γράφει ο Α. Κουρτί-

δης το έτος 1887, διαδόθηκε µε µεγάλη ταχύτητα όπως διαδίδονται οι δυσάρεστες 

ειδήσεις και «προυξένησεν έκπληξιν». Για το λόγο αυτό ανήσυχοι οι γονείς πήγαιναν 

να ρωτήσουν αν ήταν αληθινή η δυσάρεστη αυτή διάδοση και όταν βεβαιώνονταν 

                                                 
90 Π. ∆αράκη, (1995), Το προσχολικό παιδί και οι ανάγκες του, εκδ. ∆ωδώνη, Αθήνα-Γιάννινα, σε. 22 
91 Α.Π. Κουρτίδης, (1887), Ελληνικόν Παρθεναγωγείον,…ό.π., σελ. 336 
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«απήρχοντο περίλυποι, αναλογιζόµενοι ότι αφίετο ηµιτελής η αγωγή των τέκνων των, 

οίαν το Παρθεναγωγείον εκείνο ηδύνατο να παράσχη»92. 

Οι γονείς και γενικότερα τα ανώτερα κοινωνικοοικονοµικά στρώµατα της Αθή-

νας της «ευ φρονούσης κοινωνίας», όπως την αποκαλεί ο Κουρτίδης, θεώρησαν ότι η 

διάλυσή του γινόταν για οικονοµικούς λόγους. Επειδή έδειχναν απόλυτη εµπιστοσύνη 

στο εκπαιδευτήριο αυτό κάποιοι καθηγητές που είχαν τα παιδιά τους σ’ αυτό, προ-

σφέρθηκαν να διδαξουν δωρεάν προκειµένου να διατηρηθεί το Παρθεναγωγείο93. 

Μερικά χρόνια αργότερα, το 1900, ο Γρηγ. Ξενόπουλος, γράφοντας για την προ-

σωπικότητα και τη δράση της Αικ. Λασκαρίδου και αναφερόµενος στο κλείσιµο του 

Παρθεναγωγείου σηµειώνει ότι «…το δε «Ελληνικόν Παρθεναγωγείον»,-ιστορικόν 

ίδρυµα πλέον-επεβλήθη τόσον εις την κοινήν εκτίµησιν, ώστε η κατά το 1887 διάλυσίς 

του, επελθούσα εν πλήρη ακµή, εθεωρήθη ως δυστύχηµα»94.  

Αναφερόµενος στους λόγους της διάλυσης γράφει ότι «Ένεκα οικογενειακών λό-

γων, η Κα Λασκαρίδου διέλυσε το Παρθεναγωγείον της και αποσυρθείσα εις την εν 

Καλλιθέα ιδιόκτητον έπαυλιν, αφιερώθη εις την ανατροφήν των θυγατέρων της»95. 

Για το κλείσιµο του «Ελληνικού Παρθεναγωγείου», πολύ αργότερα το 1933, στο 

βιβλίο που εξέδωσε η Ειρήνη Λασκαρίδου, η κόρη της, γράφει ότι: «Το 1887 η Αικ. 

Λασκαρίδου, ηναγκάσθη δι’ οικογενειακούς λόγους να διαλύση µε µεγάλην λύπην της το 

Ελληνικόν Παρθεναγωγείον, εν πλήρη ακµή και µετά εν έτος εγκατεστάθη οικογενεια-

κώς εις την Καλλιθέαν, όπου αφοσιώθη εις την ανατροφήν των δύο µικροτέρων θυγα-

τέρων της»96.  

Μετά τη διάλυσή του το «Ελληνικό Παρθεναγωγείο» επανασυστήθηκε και λει-

τούργησε µε νέα διεύθυνση. Μετονοµάστηκε σε «Αστικόν Παρθεναγωγείον» στο ο-

ποίο ∆ιευθύντρια ήταν η Ασπ. Σκορδέλη η οποία εγκατέλειψε τους νεωτερισµούς που 

είχε επιφέρει στη λειτουργία του η Αικ. Λασκαρίδου. Αργότερα το σχολείο των Χιλλ 

ανασυστήθηκε και τη διεύθυνση του ανέλαβε η Μπ. Μάσσων
97. 

 

 

 

 
                                                 
92 Α.Π. Κουρτίδης, (1887), Ελληνικόν Παρθεναγωγείον Αικ.  Λασκαρίδου,……..ό.π. σελ. 335. 
93 Α.Π. Κουρτίδης, (1887), Ελληνικόν Παρθεναγωγείον Αικ. Λασκαρίδου,……..ό.π. σελ. 335. 
94 Γρ. Ξενόπουλος, (1900), Γυναικεία πορτραίτα….ό.π., σελ. 238. 
95 Γρ. Ξενόπουλος, (1900), Γυναικεία πορτραίτα….ό.π., σελ. 238. 
96 Ειρ. Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσωµεν…..ό.π., σελ. 38. 
97 Χαρ. Χαρίτος, (1998), Το Ελληνικό νηπιαγωγείο και …..ό.π, σελ. 170. 
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4.3. Η δράση της στην Εφορεία Παροχής Εργασίας  

 

Η Αικ. Λασκαρίδου λίγο χρόνο µετά την ένταξή της στην Ένωση των Ελληνίδων 

δραστηριοποιήθηκε στην Εφορεία Παροχής Εργασίας. Αυτό έγινε διότι το 1897 άρ-

χισε ο ελληνοτουρκικός πόλεµος στην Κρήτη και η γυναικεία οργάνωση έστρεψε τη 

δραστηριότητά της στην προσφορά βοήθειας των προσφύγων που κατέφευγαν από 

την Κρήτη στην Αθήνα και στον Πειραιά. 

Ενδιαφέρθηκε να προσφέρει βοήθεια στις πρόσφυγες γυναίκες από την Κρήτη 

ώστε να κάνει πιο αξιοπρεπή και άνετη τη συντήρηση και διαβίωσή τους. Όρισε γι’ 

αυτό Εφορεία η οποία θα φρόντιζε για την εξεύρεση και παροχή εργασίας στις γυναί-

κες αυτές. 

Για την ενασχόλησή της στο τµήµα αυτό η κόρη της Ειρήνη γράφει στο βιβλίο 

της: «Ο ελληνοτουρκικός πόλεµος του 1897 δεν ηδύνατο να αφήσει αδρανή την α-

κραιφνή Ελληνίδα. Ως έφορος του Τµήµατος παροχής εργασίας της Ενώσεως των Ελ-

ληνίδων ίδρυσε και διατήρησε επί έν έτος σχεδόν δύο εργαστήρια απόρων γυναικών εις 

τας µεγάλας αιθούσας των ∆ηµοτ. Θεάτρων Αθηνών και Πειραιώς»98. 

Ως Έφορος του τµήµατος αυτού η Αικ. Λασκαρίδου εργάστηκε «ακάµατος» και 

µε τον ενθουσιώδη ζήλο που την χαρακτήριζε άρχισε τις εργασίες στο τµήµα από την 

17η Φεβρουαρίου, «…έχουσα εις τούτο συναντηληπτρίας και βοηθούς τας κυρίας της 

εφορείας της τα οποίας είχε διαιρέσει εις οµάδας και εκ των οποίων κατήρτισε ∆ιοικη-

τικόν Συµβούλιον της Εφορείας της»99 

Αυτή τη δραστηριότητα αναφέρει και η Ένωση των Ελληνίδων στη Λογοδοσία 

της στην οποία παρουσιάζει τη συµβολή της Αικ. Λασκαρίδου που ήταν Πρόεδρος 

του Εθνικού τµήµατος και ανέλαβε τη δράση ως Έφορος του Τµήµατος Παροχής Ερ-

γασίας αλλά και των 96 κυριών των ανωτέρων κοινωνικών τάξεων. Παρουσιάζει ότι 

µε την ενεργό δράση της Αικ. Λασκαρίδου ιδρύθηκαν τα δύο εργαστήρια απόρων 

προσφύγων γυναικών, µέσα στις αίθουσες των δηµοτικών θεάτρων «…Αθηνών και 

Πειραιώς (εν οις εις χρονικόν διάστηµα οχτώ µηνών, από Μαρτίου µέχρι Νοεµβρίου 

1897, εργάτριαι……εργάσθησαν επί αµοιβή…»100. 

                                                 
98 Ειρ. Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσωµεν ανθρώπους……….ό.π., σελ. 38. 
99 Λογοδοσία της Ενώσεως των Ελληνίδων κατά το Α΄ αυτής έτος, συνταχθείσα υπό Καλλιρρόης 
Παρρέν, Γεν. Γραµµατέως της Ενώσεως των Ελληνίδων, έτος 1897, Εν Αθήναις εκ του τυπογραφείου 
Παρασκευά Λεώνη, 1898, σελ. 53. Η λογοδοσία έγινε από την Πρόεδρο του σωµατείου Ένωσις των 
Ελληνίδων την Ελένη Γρίβα. 

100 Περίληψις των εργασιών του Εκπαιδευτικού Τµήµατος των Ελληνίδων κατά την από του 1897 µέχρι 
του 1907 δεκαετίαν, Εν Αθήναις 1907, σελ. 1. 
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Το διοικητικό συµβούλιο της Εφορείας Παροχής Εργασίας σε κοινή σύσκεψή του 

προχώρησε στην ίδρυση εργαστηρίων για τις πρόσφυγες γυναίκες στην Αθήνα και 

στον Πειραιά. Η Ένωση την εποχή εκείνη δεν είχε µεγάλα χρηµατικά ποσά παρά την 

υποστήριξη του έργου της την οποία προσέφεραν πρόθυµα όλοι οι οµογενείς και µετά 

από όλη «…την θαυµασίαν δραστηριότητα, ην ανάπτυξε και η Αικ. Λασκαρίδου και αι 

κυρίαι της Εφορείας της προς συλλογήν εράνων»101. 

Όλη η εγκατάσταση και των δύο εργαστηρίων, στην Αθήνα και στον Πειραιά, έ-

γινε χωρίς έξοδα. Αυτό το επίτευγµα οφείλεται στην Αικ. Λασκαρίδου η οποία προ-

χώρησε σε συναντήσεις και επικοινωνίες µε τις διάφορες τοπικές αρχές και τις κυ-

βερνητικές υπηρεσίες για να παραχωρηθούν στην Αθήνα το θέατρο Συγγρού και στον 

Πειραιά το µεγάλο ∆ηµοτικό Θέατρο. Στους δύο αυτούς χώρους συγκεντρώνονταν 

«…αι πρόσφυγες εργάτιδες και υπό την εποπτείαν των κυριών της εφορείας ειργάζοντο 

εις ραφήν ασπρορούχων και ενδυµάτων του στρατού»102. 

Η παραχώρηση της κατασκευής του ρουχισµού του Στρατού στα εργαστήρια αυ-

τά από το Υπουργείο των Στρατιωτικών έγινε ύστερα από τις δραστήριες ενέργειες 

της Αικ. Λασκαρίδου προς την Κυβέρνηση, η οποία παραχώρησε και κάποια τραπέ-

ζια και θρανία103 για τη συµπλήρωση του εξοπλισµού. 

Η εργασία κατασκευής ιµατισµού του Στρατού άρχισε «…κατά την κήρυξη του 

πολέµου, δηλ. από της 22ης Μαρτίου» και έτσι προσφέρονταν εργασία άφθονη από το 

Υπουργείο των Στρατιωτικών στις πρόσφυγες γυναίκες. 

Σε όλη τη διάρκεια του πολέµου ο αριθµός των εργαζοµένων γυναικών είχε αυ-

ξηθεί, διότι στις γυναίκες που είχαν έρθει αρχικά πρόσφυγες από την Κρήτη προστέ-

θηκαν και όσες ήρθαν από τη Θεσσαλία, αλλά και οι άποροι σύζυγοι των εφέδρων οι 

οποίοι καλούνταν στα όπλα. Συνολικά εργάζονταν στα δύο εργαστήρια οχτακόσιες 

τριάντα (830) «…εργάτιδες, αι οποίαι δια της εντίµου εργασίας των εξησφάλισαν κατά 

τας οδυνηράς εκείνας ηµέρας την άνετον οπωσδήποτε συντήρησίν των και καταρτίσθη-

σαν και εις την ραφήν ασπρορούχων και εις την ραφήν ανδρικού ιµατισµού»104. 

Αλλά επειδή έληξε ο πόλεµος και υπήρχε κίνδυνος να σταµατήσει η εργασία τό-

σων προσφύγων γυναικών που εργάζονταν στα δύο αυτά εργαστήρια «…η Έφορος 

της Παροχής Εργασίας, πάντοτε άγρυπνος και ακαταπόνητος…έσπευσε να ενεργήσει 

                                                 
101 Λογοδοσία της Ενώσεως των Ελληνίδων κατά το Α΄ αυτής έτος ….ό.π, σελ. 54.  
102 Λογοδοσία της Ενώσεως των Ελληνίδων κατά το Α΄ αυτής έτος ….ό.π, σελ. 54. 
103 Λογοδοσία της Ενώσεως των Ελληνίδων κατά το Α΄ αυτής έτος ….ό.π, σελ. 55. 
104 Λογοδοσία της Ενώσεως των Ελληνίδων κατά το Α΄ αυτής έτος ….ό.π, σελ. 58. 
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παρά τω Υπουργώ των στρατιωτικών κ. Τσαµαδώ, αιτούσα όπως ολόκληρος η εργασία 

του ιµατισµού του στρατού παραχωρηθεί εις τα Εργαστήρια της Ενώσεως»105. 

Πράγµατι ο Υπουργός έστειλε έγγραφο µε ηµεροµηνία 25 Μαΐου 1897 µε το ο-

ποίο διατάζει ότι: «Άπαντα αποκλειστικώς τα κοπτόµενα καθ’ εκάστην είδη ιµατισµού 

κλπ θέλετε παραδίδει προς ραφήν επί τω κεκανονισµένω τιµήµατι εις το της Ενώσεως 

των Ελληνίδων Τµήµα Εργασίας το διευθυνόµενον παρά της κ. Αικ. Λασκαρίδου. 25 

Μαΐου 1897. Ο Υπουργός Ν. Τσαµαδός»106. 

Κατά τις αρχές του Ιουνίου µετά την πλήρη επάνοδο της χώρας στην κανονική 

λειτουργία που είχε πριν τον πόλεµο οι έφοροι και τα πιο «επισηµότερα δρώντα» µέλη 

του Εθνικού Τµήµατος, αφού τελείωσαν οι εργασίες τους αποσύρθηκαν στο τµήµα 

που ανήκαν αρχικά. 

Έτσι και η Αικ. Λασκαρίδου αποσύρθηκε από την Εφορεία Παροχής Εργασίας, 

στην οποία είχε αναδειχθεί ο µεγαλύτερος και ο πιο πολύτιµος παράγοντας, µε τη 

σπάνια ενεργητικότητα και το µεγάλο ενθουσιασµό που τη χαρακτήριζαν στον αγώνα 

του καλού. 

Η Αικ. Λασκαρίδου επανερχόταν µετά από εκείνη τη δράση στις αγαπηµένες της 

ενασχολήσεις του Εκπαιδευτικού Τµήµατος του οποίου είχεν εκλεγεί Πρόεδρος πριν 

από την έναρξη των εργασιών του Εθνικού Τµήµατος από τις Παιδαγωγούς κυρίες 

και δεσποινίδες, «…οίτινες κατ’ αρχάς απετέλεσαν τον πυρήνα του εκπαιδευτικού Τµή-

µατος»107. 

 

4.3.1. Τα νηπιαγωγεία της Εφορείας Παροχής Εργασίας. 

 

Η Εφορεία της Παροχής Εργασίας παράλληλα µε την υλική ανακούφιση την ο-

ποία προσέφερε προς τις εργαζόµενες γυναίκες στα εργαστήρια προσέφερε και την 

ηθική ικανοποίησή τους λαµβάνοντας το µέτρο της φύλαξης και προστασίας των µι-

κρών και ανήλικων παιδιών τους. 

Για το σκοπό αυτό ίδρυσε αµέσως κοντά στο χώρο των Εργαστηρίων δύο Νηπια-

κά Άσυλα στην Αθήνα, το ένα από τα οποία εγκαταστάθηκε στην οικία Κολιάτσου 

απέναντι από το µεγάλο Θέατρο και το άλλο εγκαταστάθηκε στη οικία ∆. Σούτσου 

                                                 
105 Λογοδοσία της Ενώσεως των Ελληνίδων κατά το Α΄ αυτής έτος ….ό.π, σελ. 59. 
106 Λογοδοσία της Ενώσεως των Ελληνίδων κατά το Α΄ αυτής έτος ….ό.π, σελ. 59-60. 
107 Λογοδοσία της Ενώσεως των Ελληνίδων κατά το Α΄ αυτής έτος ….ό.π, σελ. 61-62. 
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στην οδό Σοφοκλέους, που παραχωρήθηκαν δωρεάν. Το Νηπιακό άσυλο στον Πει-

ραιά εγκαταστάθηκε σε χώρο ο οποίος βρισκόταν κάτω από το ∆ηµ. Θέατρο. 

Στα άσυλα αυτά «…διηµέρευον τα µικρά των εργαζοµένων γυναικών παίζοντα και 

διδασκόµενα ταυτοχρόνως κατά το Φροβελιανόν σύστηµα παρά διδασκαλισσών προ-

σφύγων Κρησσών»108. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 
108 Λογοδοσία της Ενώσεως των Ελληνίδων κατά το Α΄ αυτής έτος ….ό.π, σελ. 64. 
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4.4. Η δράση της στο Εκπαιδευτικό Τµήµα της Ένωσης των Ελληνίδων. 

 

Μετά τη λήξη του πολέµου του 1897 τα µέλη του Εκπαιδευτικού Τµήµατος τα 

οποία είχαν εργασθεί στα Νηπιαγωγεία κατά τη διάρκεια του πολέµου, συγκεντρώ-

θηκαν και προχώρησαν σε αρχαιρεσίες για την ανάδειξη του ∆ιοικητικού Συµβουλίου 

του Τµήµατος και την κατανοµή των µελών του σε διάφορες εφορείες. 

Από τις νέες αρχαιρεσίες οι οποίες έγιναν, Πρόεδρος του ∆ιοικητικού Συµβουλί-

ου εκλέχθηκε η Αικ. Λασκαρίδου και τις άλλες θέσεις κατέλαβαν τα εξής µέλη: «Α-

ντιπρόεδρος, Ε. Κετσέα, Γραµµατεύς, Ν. Π. Μελλά, Ταµίας, Ι. Αλ. Καλλιγά, Έφοροι, 

Β. Αγελάστου, Ε. Εµπεδοκλή, Ελ. Γεράκη, Ι. Ορφανού και Ν. Μανούσου
109. 

Οι Εφορείες οι οποίες δηµιουργήθηκαν «χάριν µεθοδικοτέρας λειτουργίας» του 

Εκπαιδευτικού Τµήµατος και στις οποίες κατατάχθηκαν τα µέλη του ήταν οι εξής: 1) 

Οικονοµικών, µε Έφορο την Β. Αγελάστου, 2) Νηπιαγωγείων, µε έφορο την Αικ. Λα-

σκαρίδου, 3) ∆ιδασκαλείου Νηπιαγωγών και Παιδονόµων και Ενδιαιτήµατος ∆ιδασκα-

λισσών, µε εφόρους τις κυρίες Ε. Εµπεδοκλή και Ι. Ορφανού, 4) Γυµναστικής, µε έ-

φορο την Ελ. Γεράκη, 5) Παιδαγωγών και ∆ιευθυντριών, µε έφορο την Ε. Κετσέα, 6) 

Εκπαιδευτικού Τµήµατος Πειραιώς, µε έφορο τη Μ. Μανούσου
110. 

Ο αριθµός των µελών του Εκπαιδευτικού Τµήµατος στις 31 ∆εκεµβρίου του 1897 

ανερχόταν σε 161 µέλη στην Αθήνα, από τα οποία τα 42 ήταν ενεργά και τα 29 ήταν 

στον Πειραιά, από τα οποία τα 24 ήταν ενεργά111. 

Μετά τη συγκρότησή του το Εκπαιδευτικό Τµήµα της Ένωσης των Ελληνίδων 

άρχισε τη δράση του. Εκτός από την προσωπική τους συµβολή, την ενεργητικότητα 

και το ζήλο που έδειξαν για την προσφορά στην Ελληνίδα βοήθησε σηµαντικά η δω-

ρεά των 20.000 δραχ. την οποία έκανε στις 3 Ιουνίου 1897 η τότε Βασίλισσα. Με αυ-

τή την οικονοµική βοήθεια το εκπαιδευτικό Τµήµα της Ένωσης των Ελληνίδων 

«…ηδυνήθη να δράση φιλανθρωπικώς δι’ ιδρύσεως νηπιαγωγείων απόρων ενταύθα τε 

και εν Πειραιεί, δι’ ιδρύσεως ∆ιδασκαλείου προς µόρφωσιν ειδικών Νηπιαγωγών και 

Γυµναστηρίου προς µόρφωσιν ειδικών ∆ιδασκαλισσών της Γυµναστικής»112. 

 

 

 

                                                 
109 Λογοδοσία της Ενώσεως των Ελληνίδων κατά το Α΄ αυτής έτος ….ό.π, σελ. 75. 
110 Λογοδοσία της Ενώσεως των Ελληνίδων κατά το Α΄ αυτής έτος ….ό.π, σελ. 61-62. 
111 Λογοδοσία της Ενώσεως των Ελληνίδων κατά το Α΄ αυτής έτος ….ό.π, σελ. 82. 
112 Λογοδοσία της Ενώσεως των Ελληνίδων κατά το Α΄ αυτής έτος ….ό.π, σελ. 75. 
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4.4.1. Τα ιδρύµατα του Εκπαιδευτικού Τµήµατος 

 

Το εκπαιδευτικό τµήµα της Ενώσεως των Ελληνίδων από την αρχή της δράσης 

του οργάνωσε και λειτούργησε τα παρακάτω ιδρύµατα: 1) Α΄ Λαϊκόν Νηπιαγωγείον, 

2) Β΄ Λαϊκόν Νηπιαγωγείον, 3) ∆ιδασκαλείον Νηπιαγωγών και Παιδονόµων µετ’ οι-

κοτροφείου, 4) Γυµναστήριον, 5) Α΄ Νηπιακός κήπος, 6) Β΄ Νηπιακός Κήπος, 7) Α΄ 

Λαϊκόν Νηπιαγωγείον Πειραιώς και 8) Α΄ Νηπιακός Κήπος Πειραιώς113. 

Παραθέτουµε στη συνέχεια µία λεπτοµερή περιγραφή για κάθε ένα από τα παρα-

πάνω ιδρύµατα στα οποία απεικονίζεται η στέγασή τους, το προσωπικό τους, ο αριθ-

µός των νηπίων, οι Σύµβουλοι που τα εποπτεύουν, οι οικονοµικές δαπάνες κ.α λεπτο-

µέρειες για την οργάνωση και τη λειτουργία τους, όπως καταγράφονται στη Λογοδο-

σία της Ένωσης των Ελληνίδων η οποία έγινε κατά τον πρώτο χρόνο λειτουργίας του 

Εκπαιδευτικού Τµήµατός της . 

 

Τα ιδρύµατα του Εκπαιδευτικού Τµήµατος της Ένωσης των Ελληνίδων ήταν τα 

εξής: 

 

«Το  Α ΄  Λα ϊ κ ό ν  Νηπ ι α γω γ ε ί ο ν .  Μέχρις Οκτωβρίου 1897 εν οικία Σούτσου δω-

ρεάν. Από 5 ∆εκεµβρίου του παρελθόντος έτους εν τη καταλληλοτάτη οικία Ρόζη επί της προε-

κτάσεως της οδού Σατωβριάνδου, συνοικία Βάθειας. ∆ιευθύντρια πτυχιούχος Στ. Πλειάνθους, 

Βοηθός Κρήσσα Μ. Καστρινάκη, Επιστάτρια. Νήπια 3-6 ετών άρρενα και θήλεα προσφύγων 

Κρητών 26, Θεσσαλών 18-44, Εγχωρίων απόρων 42, εν όλοις νήπια 86 τρεφόµενα δια Συσσι-

τίου αντί 10 λεπτών. 

Σύµβουλοι εφορεύουσαι ∆. Μιχαλοπούλου, Σεµ. Μουστάκα και Πολ. ∆αµάσκου µετά των 

µελών αυτών. 

Το  Β ΄  Λα ϊ κ ό ν  Νηπ ι α γω γ ε ί ο ν .  Από α΄ Οκτωβρίου ε.έ. εν οικία Κοττάκη οδ. Ηρα-

κλείτου Αριθ. 10 Συνοικία Κολωνακίου. ∆ιευθύντρια Κρήσσα Αικ. Παραδοµενάκη. Επιστάτρια 

Κρήσσα. Νήπια 3-6 ετών άρρενα και θήλεα. Προσφύγων Κρητών 17, Θεσσαλών 8-25, Εγχώρια 

άπορα 40. Εν όλοις νήπια 65 τρεφόµενα δια συσσιτίου αντί 10 λεπτών. Σύµβουλοι εφορεύουσαι 

Ελ. Ταµµ, Α. Ξανθάκη. Α. Άτσλευ. 

∆ ι δ α σ κα λ ε ί ο ν  Νηπ ι α γω γών  κ α ι  Πα ι δ ο ν ό µων  µ ε τ ’  Ο ικο τ ρ ο φ ε ί ο υ .  Από 

α΄ Σεπτεµβρίου 1897 εν οικία Ισχοµάχου Οδ. Καποδιστρίου Αρ. 28 (οδ. Πατησίων), ∆ιευθύ-

ντρια: Ουρανία Λέκα. ∆ιδασκόµενα Μαθήµατα: 1) Θεωρία της Νηπιαγωγικής Μεθόδου, 2) Τε-

χνικά και καλλιτεχνικά µαθήµατα, 3) Παίγνια και Εργασίαι Νηπιαγωγείων, 4) Γυµναστική και 

Ρυθµικά παίγνια, 5) Άσµατα Νηπιαγωγείων, 6) Υγιεινή και νοσηλευτική των παίδων, 7) Κοπτι-

                                                 
113 Λογοδοσία της Ενώσεως των Ελληνίδων κατά το Α΄ αυτής έτος ….ό.π, σελ. 77-80. 
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κή, 8) Πράξις εν τοις Νηπιαγωγείοις. Μαθήτριαι µέχρι ∆εκεµβρίου ε.ε. τακτικαί 5 επί διδά-

κτροις, οικότροφοι 1, εσπερινής τάξεως 9, εν όλω 15, δωρεάν 10. εκ τούτων 9 ετοιµάζονται δια 

τας επί πτυχίω Νηπιαγωγών εξετάσεις. Έφοροι και Σύµβουλοι εφορεύουσαι, Ε. Εµπεδοκλή, Ι. 

Ορφανού, Ι. ∆αγκλή, Μ. Κυζηκινού, Μ. ∆ρασκονταειδούς. 

Γ υ µ ν α σ τ ή ρ ι ο ν . Αίθουσα δωρεάν εν τα Ζαππείω µεγάρω, ευγενώς παραχωρηθείσα υπό 

της επιτροπής του Ζαππείου. Μαθήτριαι και µικρά άρρενα πρωϊνής τάξεως επί διδάκτροις κατά 

Νοέµβριον και ∆εκέµβριον 16. Μαθήτριαι εσπερινής τάξεως ∆ιδασκαλισσών Γυµναστικής κατά 

Ιούλιον και Αύγουστον δωρεάν από α’ Σεπτεµβρίου µέχρι 31 ∆εκεµβρίου ε.ε. επί διδάκτροις δρ. 

3 κατά µέσον όρον, 26 κατά µήνα. Εκ τούτων ετοιµάζονται 18 δια τας εξετάσεις επί πτυχίω Γυ-

µναστικής. Κρήσσαι ∆ιδασκάλισσα δωρεάν ιούλιον και Αύγουστον 7 κατά µήνα, Σεπτέµβριον 

και Οκτωβριον. 3 Νοέµβριον και ∆εκέµβριον 1. ∆ιδασκόµενα µαθήµατα. Γυµναστική άνευ και 

µετά οργάνων, Γυµναστική Ρυθµική µετά οργάνων, Γυµναστική των παιδίων ρυθµ. Παιγν.  

Θεωρητικά µαθήµατα. Ιστορία της Γυµναστικής, ανθρωπολογία και υγιεινή, Άσµατα Γυ-

µναστικής και Ρυθµικών παιγνίων. Έφορος και Σύµβουλοι εφορεύουσαι εναλλάξ όλαι αι Κυρίαι 

της Εφορείας της Γυµναστικής. 

Το  ε ν δ ι α ί τ η µ α  τω ν  ν ηπ ίω ν  προς εξάσκησιν των Παιδονόµων και τ ο  ε ν δ ι α ί -

τ η µ α  τω ν  δ ι δ α σ κ α λ ι σ σών  δεν ήρχισαν ακόµη, ουδ’ εδαπανήθη τι προς προετοιµασίαν 

αυτών, διότι πρόκειται κατ’ αρχάς να συγκεντρωθώσι πάντα τα ιδρύµατα ταύτα εντός του ∆ιδα-

σκαλείου, άνευ ιδιαιτέρας δαπάνης. 

Α ΄  Νηπ ι α κ ό ς  Κήπο ς .  Οδ. Καποδιστρίου Αριθ. 28. Ο Α΄ Νηπιακός Κήπος περιελήφ-

θη εντός του διδασκαλείου ως πρότυπον µάλλον Νηπιαγωγείον προς εξάσκησιν των Νηπιαγω-

γών και Παιδονόµων, όθεν και ελάχιστα υπέρ αυτού εδαπανήθησαν. Συνήχθηκαν 17 εν όλοις 

νήπια επί διδάκτροις, αλλ’  ένεκα τρων επιδηµιών δεν εφοίτησαν τακτικώς. Νηπιαγωγός Κρήσ-

σα Μαρία Ξανδουδάκη. 

Β ΄  Νηπ ι α κ ό ς  Κήπο ς .  Οικία Ρέστου οδός Ρώµα (Κολονάκιον). Από Οκτώβριον µέ-

χρι ∆εκεµβρίου διετηρήθη µε τέσσερα µόνον επί διδάκτροις νήπια. Επειδή δεν προσήλθον πλειό-

τερα, υπενοικιάσθη η οικία από του ∆εκεµβρίου. Νηπιαγωγός Κρήσσα πτυχιούχος Αµ. Μανου-

σάκη. 

Ι δ ρ ύ µ α τ α  Ε κ π α ι δ ε υ τ ι κ ο ύ  Τ µ ή µ α τ ο ς  Π ε ι ρ α ι ώ ς .  

Α ΄  Λα ϊ κ ό ν  ν ηπ ι α γω γ ε ί ο ν ,  συντηρούµενον υπό της επιµελητείας του κληροδοτήµα-

τος Βασιλείου Μελά από α΄ Σεπτεµβρίου 1897 εν τη οικία Κωνσταντίνου, επί της γωνίας των 

οδών Μουνιχίας. ∆ιευθύντρια Αργυρώ Μανηδάκη. Βοηθός, Ολ. Θεοδοσιάδου. Επιστάτρια. Νή-

πια 3-6 ετών άρρενα και θήλεα προσφύγων Κρητών 30, εγχώρια άπορα 35, οµού 65. Τρεφόµε-

να δια συσσιτίου αντί 10 λεπτ. Σύµβουλοι εφορεύουσαι , Και Σαρηγιάννη και Κ. Μάνου. 

Α ΄  Νηπ ι α κ ό ς  Κήπο ς  Πε ι ρ α ιώ ς .  Οδός Μοσχοπούλου, οδ. Πραξιτέλους. Από α΄ 

Οκτωβρίου 1897. Νηπιαγωγός Σοφία Θεοδοσιάδου. Επιστάτρια. 18 νήπια επί διδάκτροις τακτι-

κώς φοιτήσαντα. Σύµβουλοι εφορεύουσαι, Μ. Καστέλλη, Μ. Μοσχοπούλου και Αλ. Γιάπα-

πα»114. 

 

                                                 
114 Λογοδοσία της Ενώσεως των Ελληνίδων κατά το Α΄ αυτής έτος ….ό.π, σελ. 77-80. 
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4.4.2. Η ίδρυση και λειτουργία του ∆ιδασκαλείου Νηπιαγωγών και Παιδονόµων 

 

Το Εκπαιδευτικό Τµήµα της Ένωσης των Ελληνίδων µε Πρόεδρο την Αικ. Λα-

σκαρίδου άρχισε τη δράση του από το Σεπτέµβριο του 1897. Το έτος αυτό θεωρείται 

σηµαντικό
115 για την ιστορία της Προσχολικής Αγωγής στην Ελλάδα, διότι τότε ι-

δρύθηκαν από την Ένωση των Ελληνίδων το ∆ιδασκαλείο των Νηπιαγωγών, το Οι-

κοτροφείο το οποίο υπήρχε σ’ αυτό για τις µαθήτριες και ο πρώτος Νηπιακός Κή-

πος
116. Αυτές οι δραστηριότητες υλοποιήθηκαν διότι προσέφερε σηµαντική οικονοµι-

κή βοήθεια η Βασίλισσα Όλγα, την οποία η Ένωση των Ελληνίδων χαρακτηρίζει 

«µεγάλη ευεργέτιδα» 117. 

Το ∆ιδασκαλείον των Νηπιαγωγών µαζί µε τη Σχολή των Γυµναστριών θεωρή-

θηκε από την Ένωση των Ελληνίδων κατά τη Λογοδοσία του πρώτου έτους λειτουρ-

γίας της ότι «…ήτο και είναι το καύχηµα και ένεκα των πολλαπλών δυσχερειών το κα-

τόρθωµα του Εκπαιδευτικού Τµήµατος»118 . 

 

4.4.3. Η στέγαση του ∆ιδασκαλείου Νηπιαγωγών 

 

Από την 1η Σεπτεµβρίου 1898 το Εκπαιδευτικό τµήµα εγκατέστησε το ∆ιδασκα-

λείο νηπιαγωγών και τον Α΄ Νηπιακό κήπο, ο οποίος είχε ιδρυθεί για την άσκηση των 

Νηπιαγωγών, σε διαµέρισµα σπιτιού που είχε νοικιάσει το Προεδρείο της Ένωσης 

των Ελληνίδων επί της οδού Νίκης 13 στην Αθήνα119. 

Τη στέγαση των εκπαιδευτικών ιδρυµάτων της περιγράφει η Ένωση των Ελληνί-

δων στη λογοδοσία του πρώτου έτους λειτουργίας της. Αναφέρει για το ζήτηµα αυτό 

ότι το ∆ιδασκαλείο των νηπιαγωγών στεγάστηκε «εντός δύο µόνον δωµατίων της εν 

οδώ Νίκης κατοικίας της Ενώσεως των Ελληνίδων», ότι χρησιµοποιήθηκε µια αίθου-

σα «του Παρθεναγωγείου της κυρίας Βέρθας Τρίττεν, ως οικοτροφείου» και µια άλλη 

αίθουσα του Ζαππείου δια τις τάξεις της Γυµναστικής. Μέσα σε αυτές τις αίθουσες 

                                                 
115 Χαρ. Χαρίτος, (1998), Το Ελληνικό νηπιαγωγείο και …..ό.π, σελ. 178. 
116 Ειρ. Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσωµεν ανθρώπους……….ό.π., σελ. 39. 
117 Περίληψις των εργασιών του Εκπαιδευτικού Τµήµατος των Ελληνίδων κατά την από του 1897 µέχρι 
του 1907 δεκαετίαν, Εν Αθήναις 1907, σελ. 1. 
118 Λογοδοσία Εκπαιδευτικού Τµήµατος από 1 Ιανουαρίου µέχρι 31 ∆εκεµβρίου 1899, σελ. 4. 
119 Λογοδοσία της Ενώσεως των Ελληνίδων έτος 1898, στο Λογοδοσία της Ενώσεως των Ελληνί-
δων κατά το Α΄ αυτής έτος ….ό.π, σελ. 224-225. 
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«…εντόνως και µετά θάρρους ειργάσθη µέχρι τέλους του δευτέρου σχολικού έτους, ήτοι 

της 20 Ιουνίου 1899»120. 

Το εκπαιδευτικό Τµήµα επειδή δεν είχε τους αναγκαίους χώρους και την κατάλ-

ληλη υποδοµή αναζητούσε να νοικιάσει µεγαλύτερη κατοικία για τη στέγαση του ∆ι-

δασκαλείου και του παιδικού κήπου και µετά από πολλές αναζητήσεις όπως αναφέρε-

ται στη Λογοδοσία του Εκπαιδευτικού Τµήµατος της Ένωσης των Ελληνίδων 

«…ευρέθη καταλληλοτάτη τοιαύτη η οικία Βερσή εν οδώ Λυκαβητού, εις ην και εγκατε-

στάθησαν από 1ης Σεπτεµβρίου 1899 το τε ∆ιδασκαλείον των Νηπιαγωγών µε τα του 

Οικοτροφείου και ο Νηπιακός Κήπος»121. 

Η εγκατάσταση του ∆ιδασκαλείου στο χώρο αυτό ενώ εξυπηρετούσε λόγω της 

θέσης και του κήπου δεν ήταν όµως επαρκής ώστε να καλύψει όλες τις ανάγκες λει-

τουργίας του. Για το σκοπό αυτό ξεκίνησε η Ένωση των Ελληνίδων νέες προσπάθειες 

για αναζήτηση του κατάλληλου χώρου. Ειδικά για την ανάγκη αναζήτησης νέου οι-

κήµατος η Ένωση των Ελληνίδων στη λογοδοσία της αναφέρει ότι: «∆υσχερές ήτο 

και πάλιν το ζήτηµα της ευρέσεως οικίας δια το ∆ιδασκαλείον, καθ’ όσον  η εν οδώ 

Λυκαβητού, αν και καταλληλοτάτη ένεκα της θέσεως και του κήπου αυτής, δεν ήτο ό-

µως αρκετά ευρύχωρος δια τας κατά τον Σεπτέµβριον αναµενοµένας δέκα οικοτρόφους 

του Συλλόγου. Επειδή δε ήτο επάναγκες να ευρεθή οικία προ της αναχωρήσεως της 

προέδρου, ενοικιάσθη η επί της Λεωφόρου Αµαλίας αριθ. 10 µεγάλη οικία Σταµπουλο-

πούλου, όπου εγκατεστάθη το ∆ιδασκαλείον από Σεπτεµβρίου 1900. Αλλ’ η εκλογή της 

οικίας ταύτης δεν απεδείχθη επιτυχής, ένεκα της ελλείψεως κήπου και του ενοικίου ∆ρ. 

400 κατά µήνα122». 

Μετά από νέα αναζήτηση βρέθηκε νέο κατάλληλο κτίριο στο οποίο µετακόµισε 

για να στεγαστεί το ∆ιδασκαλείο µε το νηπιακό του κήπο. Έτσι από την 1η Σεπτεµ-

βρίου του 1907 το Συµβούλιο του Εκπαιδευτικού Τµήµατος νοίκιασε για µια πενταε-

τία, δηλαδή µέχρι 31 Αυγούστου 1912, την οικία των κληρονόµων Μέρλιν στη Λεω-

φόρο Κηφισίας 9, και εγκατέστησε εκεί τα εκπαιδευτικά του ιδρύµατα. Η επιλογή της 

κατοικίας έγινε διότι διαπιστώθηκε ότι ανταποκρινόταν σε όλες τις απαιτήσεις του 

∆ιδασκαλείου, όπως στη θαυµάσια τοποθεσία που βρισκόταν, στο µέγεθός της και το 

πλήθος των δωµατίων123. 

                                                 
120 Λογοδοσία Εκπαιδευτικού Τµήµατος από 1 Ιανουαρίου µέχρι 31 ∆εκεµβρίου 1899, σελ. 1. 
121 Λογοδοσία Εκπαιδευτικού Τµήµατος από 1 Ιανουαρίου µέχρι 31 ∆εκεµβρίου 1899, σελ. 6. 
122 Λογοδοσία Εκπαιδευτικού Τµήµατος από 1 Ιανουαρίου µέχρι 31 ∆εκεµβρίου 1900, σελ. 25. 
123 Λογοδοσία του Εκπαιδευτικού Τµήµατος….. έτους 1909-1910, σελ. 29. 
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Ο χώρος αυτός ήταν ο τελευταίος στο οποίο στεγάστηκε το ∆ιδασκαλείο των 

Νηπιαγωγών στην Αθήνα και η εγκατάσταση έγινε «… µε δικαίαν προσδοκίαν ευρυ-

τέρας ακόµη εν τω µέλλοντι δράσεως»124.  

Μετά από αυτή την εγκατάσταση το ∆ιδασκαλείο των Νηπιαγωγών µεταφέρθη-

κε
125, το 1912, από την Αικ. Λασκαρίδου «…εν τη εξοχική Καλλιθέα, υπό την άµεσον 

αυτής επίβλεψιιν»126 όπου λειτούργησε µέχρι το 1959 ως ∆ιδασκαλείο Νηπιαγωγών. 

Από το 1959 µέχρι το 1988 λειτούργησε ως διετής Σχολή Νηπιαγωγών Καλλιθέ-

ας σύµφωνα µε τα πρότυπα των διετών Παιδαγωγικών Ακαδηµιών. Από το 1970 µε-

ταφέρθηκε η λειτουργία της Σχολής Νηπιαγωγών στις εγκαταστάσεις της Εκάλης λό-

γω της ανεπάρκειας των χώρων στην Καλλιθέα στις οποίες λειτούργησε µέχρι την 

κατάργηση των Σχολών Νηπιαγωγών και τη λειτουργία των Παιδαγωγικών Τµηµά-

των στα  Πανεπιστήµια. 

Αυτό έγινε µε το νόµο 1268 του 1982 που άλλαξε το καθεστώς της µόρφωσης 

των δασκάλων και νηπιαγωγών. Σύµφωνα µε διάταξη του νόµου αυτού καταργήθη-

καν οι Παιδαγωγικές Ακαδηµίες και οι Σχολές Νηπιαγωγών και από τότε µέχρι σήµε-

ρα οι νηπιαγωγοί µορφώνονται στα Παιδαγωγικά Τµήµατα των Πανεπιστηµίων της 

χώρας. 

Σε όλο το διάστηµα λειτουργίας του στην Αθήνα το ∆ιδασκαλείο Νηπιαγωγών 

στεγάστηκε στους αναφερόµενους παρακάτω χώρους και για το αντίστοιχο χρονικό 

διάστηµα. Το πρώτο έτος λειτουργίας του στεγάστηκε από 1ης Σεπτεµβρίου 1897 

«στην οικία Ισχοµάχου», οδ. Καποδιστρίου, Αριθ. 28 (οδ. Πατησίων)127, και είχε 15 

µαθήτριες. Το δεύτερο έτος 1898 µετακόµισε στην οδό Νίκης όπως παρουσιάστηκε 

πιο πάνω, όπου βρισκόταν τα γραφεία της Ένωσης των Ελληνίδων,  το τρίτο έτος από 

1ης Σεπτεµβρίου 1899 λειτούργησε στην οδό Λυκαβηττού στο Κολονάκι, το τέταρτο 

έτος από 1ης Σεπτεµβρίου 1900 µεταφέρθηκε στην οικία Σταµπουλοπούλου η οποία 

βρισκόταν στη Λεωφ. Αµαλίας 10 στο Σύνταγµα, στην οποία παρέµεινε µέχρι το 

1907, οπότε από 1η Σεπτεµβρίου 1907 µεταφέρθηκε στην οικία των κληρονόµων 

Μέρλιν στην οδό Κηφισίας 9 στους Αµπελοκήπους στην οποία παρέµεινε επί µια πε-

νταετία µέχρι το 1912, οπότε µεταφέρθηκε τελικά στην Καλλιθέα. 

 
                                                 
124 Λογοδοσία του Εκπαιδευτικού Τµήµατος της Ενώσεως των Ελληνίδων από του σχολικού έτους 
1902-1903 µέχρι τέλους του σχολικού έτους 1909-1910, εν Αθήναις, τύποις Π.∆. Σακελαρίου, 1910, 
σελ. 10. 
125 Ζοµπανάκης Γ. (1956), Η εν Ελλάδι κατάστασις από απόψεως….ό.π. σελ. 52. 
126 Ειρ. Λασκαρίδου, (χ.χ.), Συντοµότατη βιογραφία…ό.π., σελ. 4. 
127 Λογοδοσία της Ενώσεως των Ελληνίδων κατά το Α΄ αυτής έτος ….ό.π, σελ. 78. 
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4.4.4. Η λειτουργία του ∆ιδασκαλείου Νηπιαγωγών 

 

Το ∆ιδασκαλείον των Νηπιαγωγών που λειτούργησε µε τις φροντίδες της Ένω-

σης των Ελληνίδων ήταν την εποχή εκείνη το µοναδικό ίδρυµα στην Ελλάδα το οποίο 

εκπαίδευε νηπιαγωγούς. Άρχισε την εκπαιδευτική δράση του το 1897 µε πολλές δυ-

σκολίες και µε λίγες µαθήτριες αλλά όπως αναφέρει η Ένωση των Ελληνίδων στη 

Λογοδοσία της το ∆ιδασκαλείο «…προβαίνει εντόνως εις την οσηµέραι τελειοτέραν 

πραγµατοποίησιν του προορισµού αυτού, όσον και τα συµπληρωµατικά αυτού ιδρύµατα, 

ο Νηπιακός δηλαδή Κήπος και η Σχολή της Γυµναστικής των θηλέων. Η κοινωνία άρ-

χισε να αισθάνηται τα εκ των ιδρυµάτων τούτων ευεργετήµατα και αι µαθήτριαι, θυγα-

τέρες του λαού και πασών των κοινωνικών τάξεων, προσέρχονται µετ’ εµπιστοσύνης, 

τιθέµεναι υπό την προστασίαν των κυριών του Συµβουλίου του εκπαιδευτικού Τµήµα-

τος. 

Ούτω αι Ελληνίδες µας, εκ παντοίων χωρών της τε δούλης και της ελευθέρας Ελ-

λάδος προσερχόµεναι, διαπαιδαγωγούνται και ειδικώς µορφούνται επί διετίαν, εις το 

τέρµα  της οποίας τη φροντίδι του Συµβουλίου αποστέλλονται ως απόφοιτοι Νηπιαγω-

γοί και Παιδονόµοι εις τας πατρίδας αυτών ή εις διάφορα κέντρα της τε Ανατολής και 

της ∆ύσεως, όπου Ελληνικαί κοινότητες, ή τοποθετούνται ενταύθα…»128. 

Παρουσιάζοντας παρακάτω από την πολύχρονη δράση και λειτουργία του ∆ιδα-

σκαλείου το µαθητικό δυναµικό και τα µαθήµατα που διδάχθηκαν κατά το πρώτο έ-

τος λειτουργίας του ∆ιδασκαλείου των Νηπιαγωγών στοχεύουµε στο να δοθεί µια 

εικόνα για την κατάσταση που επικράτησε στο ίδρυµα αυτό κατά την έναρξη λει-

τουργίας του. 

Το 1898 ήταν το πρώτο έτος λειτουργίας και φοίτησαν στο ∆ιδασκαλείο των Νη-

πιαγωγών είκοσι (20) µαθήτριες από τις οποίες οι πέντε (5) ήταν οικότροφοι, οι 6 η-

µίτροφοι και οι 9 εξωτερικές οι οποίες έµεναν στο Παρθεναγωγείο της Ελβετίδας κ. 

Τρίττεν και επιβλεπόταν από τη ∆ιευθύντρια του Νηπιαγωγείου του ∆ιδασκαλείου 

την Ουρ. Λέκκα. 

Στο ∆ιδασκαλείο διδάσκονταν από καθηγητές και δασκάλους τα εξής µαθήµατα: 

1) Γενική Παιδαγωγική, 2) Θεωρία της Φροεβελιανής Μεθόδου, 3) Πραγµατογνωσία, 

4) Υγιεινή, 5) Θεωρία των Φροεβελιανών Παιγνίων και Εργασιών, 6) Ιχνογραφία και 

Ζωγραφική, 7) Τεχνικές και Καλλιτεχνικές Εργασίες, 8) Ραπτική και Κοπτική α-

                                                 
128 Λογοδοσία Εκπαιδευτικού Τµήµατος από 1 Ιανουαρίου µέχρι 31 ∆εκεµβρίου 1900, σελ. 32. 
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σπρορούχων και φορεµάτων, 9) Ωδική, 10) Ρυθµικά Παίγνια και τα της Γυµναστικής, 

11) Ανόργανη και ενόργανη Γυµναστική, 12) Ιστορία και Παιδαγωγία της Γυµναστι-

κής, 13) Φυσική και Ανθρωπολογία, 14) Πρακτικές εφαρµογές διδασκαλίας καθηµε-

ρινά στο Νηπιαγωγείο και στο Γυµναστήριο και 15) Γαλλική γλώσσα από µία ώρα 

καθηµερινά
129. 

Το ∆ιδασκαλείο Νηπιαγωγών της Ένωσης των Ελληνίδων λειτούργησε τα τρία 

πρώτα σχολικά έτη 1997-1900 ως µονοτάξιο, από το 1900130 έγινε διτάξιο και από το 

1908 µέχρι το 1929 τριτάξιο και στη συνέχεια µέχρι το 1959 ως τετρατάξιο. ∆εχόταν 

για εκπαίδευση νηπιαγωγών πτυχιούχες δασκάλες στις οποίες χορηγούνταν µετά από 

επιτυχείς εξετάσεις κρατικό πτυχίο, ενώ στις απόφοιτες του ∆ιδασκαλείου που δεν 

ήταν πτυχιούχες χορηγούσε η «Ένωση Ελληνίδων» σχετικό δίπλωµα.  

Η πρώτη αύξηση του χρόνου φοίτησης στο ∆ιδασκαλείο των Νηπιαγωγών έγινε 

το έτος 1900 για την οποία η ένωση των Ελληνίδων αναφέρει ότι: «απεφασίσθη όπως 

επεκταθεί ο χρόνος µορφώσεως των µελλουσών νηπιαγωγών εις δύο έτη, όπως τελειό-

τερον καταρτίζονται αύται και πληρέστερον να κατανοώσι το πνεύµα του εκπολιτιστι-

κού τούτου συστήµατος131». 

Η αύξηση των ετών φοίτησης έγινε διότι παρατηρήθηκε να έχουν πολλές ελλεί-

ψεις οι µαθήτριες οι οποίες προσέρχονταν στο ∆ιδασκαλείο για φοίτηση είτε ήταν 

πτυχιούχες δασκάλες, είτε όχι. Οι ελλείψεις που είχαν εστιάζονταν στην απαιτούµενη 

τεχνική πάνω στο φροβελιανό σύστηµα, στην καλλιτεχνική προπαιδεία αλλά και σε 

άλλες ατέλειες µόρφωσης και αγωγής132. 

Για το λόγο αυτό το σχολικό έτος 1899-1900 από τις 36 µαθήτριες που είχαν εγ-

γραφεί τελείωσαν τον Ιούνιο του 1900 µόνο 14 Νηπιαγωγοί. Οι υπόλοιπες 22 µαθή-

τριες παρέµειναν και κατατάχθηκαν ως δευτεροετείς για το σχολικό έτος 1900-1901 

και µε την προσέλευση άλλων 24 µαθητριών έγιναν συνολικά 46133. 

Το ∆ιδασκαλείο των Νηπιαγωγών συνέχισε τη λειτουργία του ως ιδιωτικό εκπαι-

δευτικό ίδρυµα χωρίς να υπάρχει αναγνώριση των πτυχίων που χορηγούσε. Για πρώ-

τη φορά το έτος 1904, παρουσιάζει η Ένωση των Ελληνίδων στη Λογοδοσία της 

«…επί Υπουργείας του φιλοπροόδου και ρέκτου Υπουργού κ. Σπ. Στάη, το ∆ιδασκαλεί-

ον των Νηπιαγωγών και των Παιδονόµων ανεγνωρίσθη δια Βασιλ. ∆ιατάγµατος της 2 
                                                 
129 Λογοδοσία της Ενώσεως των Ελληνίδων έτος 1898, στο Λογοδοσία της Ενώσεως των Ελληνί-
δων κατά το Α΄ αυτής έτος ….ό.π, σελ. 226. 
130 Π. ∆αράκη, (1995), Το προσχολικό παιδί και οι ανάγκες του, εκδ. ∆ωδώνη, Αθήνα, σελ. 23. 
131 Λογοδοσία Εκπαιδευτικού Τµήµατος από 1 Ιανουαρίου µέχρι 31 ∆εκεµβρίου 1900, σελ. 26. 
132 Λογοδοσία Εκπαιδευτικού Τµήµατος από 1 Ιανουαρίου µέχρι 31 ∆εκεµβρίου 1900, σελ. 25. 
133 Λογοδοσία Εκπαιδευτικού Τµήµατος από 1 Ιανουαρίου µέχρι 31 ∆εκεµβρίου 1900, σελ. 28. 
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Ιουνίου 1904 ως ∆ιδασκαλείον του Κράτους, µετά του εν αυτώ προτύπου Νηπιακού 

Κήπου, αι δε απόφοιτοι αυτού µαθήτριαι, εξεταζόµεναι υπό επισήµου εξεταστικής επι-

τροπής λαµβάνουσιν έκτοτε πτυχία του Υπουργείου της δηµ. Εκπαιδεύσεως»134. 

Σύµφωνα µε το άρθρο 2 του διατάγµατος αυτού το «∆ιδασκαλείον των Νηπιαγω-

γών απαρτίζεται εκ δύο ενιαυσίων τάξεων». Για τη φοίτηση στο ∆ιδασκαλείο µπο-

ρούσαν να καταταχθούν πτυχιούχες δασκάλες στη Β΄ τάξη και στην Α΄ τάξη όσα κο-

ρίτσια είχαν αποκτήσει απολυτήριο της όγδοης τάξης Ανώτερου Παρθεναγωγείου. Τα 

µαθήµατα τα οποία προβλέπονταν να διδάσκονται στο ∆ιδασκαλείο ήταν: η Ψυχολο-

γία, η ∆ιδακτική, η Παιδαγωγική, η Θεωρία της µεθόδου του Φροέβελ, η υγιεινή ιδιαί-

τερα των παιδιών και τα διδασκόµενα στους παιδικούς κήπους δηλαδή,  πραγµατογνω-

σία, ωδική, ρυθµικά παίγνια, χειροτεχνία και παιχνίδια κατανεµηµένα στις δύο τάξεις 

του
135. 

Για άλλη µια φορά κατά το έτος 1908 ο ίδιος Υπουργός Εκπαίδευσης ο Σπ. Στάης 

σηµειώνει η Ένωση των Ελληνίδων «…ευηρεστήθη να χορηγήση εις το ∆ιδασκαλείον 

δια Βασιλ. ∆ιατάγµατος το δικαίωµα προσθήκης τρίτης τάξεως, χάριν πληρεστέρας ε-

ξασκήσεως των µαθητριών αυτού, ανεβίβασε δε την υπέρ του ∆ιδασκαλείου ετησίαν 

χορηγίαν του Υπουργείου της δηµ. Εκπαιδεύσεως…»136. 

Η προσθήκη του τρίτου έτους φοίτησης στο ∆ιδασκαλείο των νηπιαγωγών έγινε 

διότι είχαν προστεθεί νέα µαθήµατα στο πρόγραµµα σπουδών και διότι είχε διαπι-

στωθεί η ανεπαρκής µόρφωση των προσερχοµένων µαθητριών. Έτσι µε την προσθή-

κη µιας δοκιµαστικής προκαταρκτικής τάξης θα δίνονταν η δυνατότητα να προβιβά-

ζονται στη Β΄ τάξη µόνον όσες είχαν αναδειχθεί ως ικανές και στη συνέχεια θα τελει-

οποιούνταν µε περισσότερη πρακτική άσκηση στην Τρίτη τάξη. 

Για την επιτυχία αυτού του στόχου από το Σεπτέµβριο του 1908 συστήθηκε η Γ΄ 

τάξη µε Βασιλικό ∆ιάταγµα και µεταρρυθµίστηκε ανάλογα και το Πρόγραµµα του 

∆ιδασκαλείου. Την ικανοποίησή του για τη ρύθµιση αυτή παρουσιάζει στη λογοδοσία 

του το Εκπαιδευτικό Τµήµα σηµειώνοντας ότι «Τα αγαθά αποτελέσµατα της αναγκαι-

οτάτης ταύτης προσθήκης εγένοντο ήδη καταληπτά κατ’ Ιούνιον 1909 και 1910 εις τας 

                                                 
134 Λογοδοσία του Εκπαιδευτικού Τµήµατος της Ενώσεως των Ελληνίδων από του σχολικού έτους 
1902-1903 µέχρι τέλους του σχολικού έτους 1909-1910, εν Αθήναις, τύποις Π.∆. Σακελαρίου, 1910, 
σελ. 8-9. Το σχετικό ∆ιάταγµα παρατίθεται στο παράρτηµα. 
135 Λογοδοσία του Εκπαιδευτικού Τµήµατος ….του σχολικού έτους 1909-1910, ….ό.π., σελ. 54. 
136 Λογοδοσία του Εκπαιδευτικού Τµήµατος… έτους 1909-1910, ………. ό.π., σελ. 9. 
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επί πτυχίω εξετάσεις των τριετών µαθητριών, αίτινες απέσπασαν τα ένθερµα συγχαρη-

τήρια της επιτροπής»137. 

Το ∆ιδασκαλείον Νηπιαγωγών της Ένωσης των Ελληνίδων στην Καλλιθέα, συ-

νέχισε τη λειτουργία του και µετά το θάνατο της Αικ. Λασκαρίδου το 1916.  

Από το 1897 µέχρι το 1914 λειτούργησε σαν ίδρυµα ιδιωτικής πρωτοβουλίας. Το 

1914 µε το ∆ιάταγµα της 5/10/1914 αναγνωρίστηκε ως ισότιµο µε τα κρατικά.138 

Το 1922 όταν πρόεδρος στο Σύλλογο προς διάδοσιν των Ελληνικών Γραµµάτων 

ήταν ο Αθ. Βρυζάκης το ∆ιδασκαλείο Νηπιαγωγών παρελήφθη από το ∆ηµόσιο και 

οι απόφοιτές του διορίζονταν από το Κράτος σύµφωνα µε το σχετικό Ν.∆. της 31-12-

1922/Φ.Ε.Κ. 3/1923. Ενώ το ∆ιδασκαλείο αναλήφθηκε από το δηµόσιο η «…Γυναι-

κεία Εκπαιδευτική Ένωσις παρέλαβεν υπό την διοίκησίν της το Οικοτροφείον»139. 

Με την εκπαιδευτική µεταρρύθµιση του 1929 στο τριτάξιο διδασκαλείο νηπιαγω-

γών προστέθηκε και τέταρτο έτος φοίτησης. Ως τετρατάξιο λειτούργησε µέχρι την 

αναβάθµισή του σε σχολή νηπιαγωγών το 1959. Σύµφωνα µε το νόµο 4367 του 1929 

(ΦΕΚ 291/17-08-1929, τ. Α΄) στην Α΄ τάξη του ∆ιδασκαλείου γίνονταν δεκτές ύστε-

ρα από εισιτήριες εξετάσεις µαθήτριες που είχαν αποκτήσει απολυτήριο της Στ΄ τά-

ξης του δηµοτικού σχολείου, δηµόσιου ή ιδιωτικού. Στη Β΄ τάξη του ∆ιδασκαλείου 

µπορούσαν να καταταχθούν ύστερα από εισιτήριες εξετάσεις µαθήτριες που είχαν 

αποκτήσει ενδεικτικό κάποιας τάξης του γυµνασίου. Σε ανώτερη τάξη από τη Β΄ δεν 

επιτρέπονταν κατάταξη140. 

 

4.4.5. Η ∆ιεύθυνση του ∆ιδασκαλείου Νηπιαγωγών 

 

Η πρώτη διευθύντρια του ∆ιδασκαλείου Νηπιαγωγών ήταν η ίδια η Αικατερίνη 

Λασκαρίδου για το πρώτο έτος λειτουργίας του 1897141. Στη συνέχεια ανέλαβε ∆ιευ-

θύντρια η Μαρία Κρίκου142. Η Μαρία Κρίκου ήταν η δεύτερη ∆ιευθύντρια η οποία 

ξεκίνησε την παρουσία της στο ∆ιδασκαλείο νηπιαγωγών ως µαθήτρια το σχολικό 

έτος 1898-1899 και τον Ιούνιο του έτους 1899 αποφοίτησε από αυτό. Στη λογοδοσία 

                                                 
137 Λογοδοσία του Εκπαιδευτικού Τµήµατος….. έτους 1909-1910, σελ. 30. 
138 Σ. Μπουζάκης, Χρ. Τζήκας, (1996), Η κατάρτιση των δασκάλων-διδασκαλισσών και των νηπιαγω-
γών στην Ελλάδα, τόµος Α΄, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, σελ. 61 και 436. 
139 Ειρ. Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσωµεν ανθρώπους……….ό.π., σελ. 44. 
140 Σ. Μπουζάκης, Χρ. Τζήκας, (1996), Η κατάρτιση των …και των νηπιαγωγών …ό.π., σελ. 653-655. 
141 Μεγάλη Παιδαγωγική Εγκυκλοπαίδεια, (Μ.Π.Ε.), τόµος 2ος, σελ. 462-463 και Έκδοσις Παιδαγω-
γικών Ακαδηµιών, Ο Παιδαγωγός, ∆ιασχολική έκδοσις Παιδαγωγικών Ακαδηµιών, το κεφάλαιο Σχολή 
Νηπιαγωγών Καλλιθέας (60-73), Λευκωσία, Κύπρος, 1969: 61-62 
142 Έκδοσις Παιδαγωγικών Ακαδηµιών, Ο Παιδαγωγός, ∆ιασχολική έκδοσις …ό.π. σελ. 61-62. 
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του Εκπαιδευτικού Τµήµατος δίνεται η παρακάτω πληροφορία για τη δράση της στο 

∆ιδασκαλείο. Έλαβε «άριστον πτυχίον Νηπιαγωγών και από τον Σεπτέµβριον του 1899 

ανέλαβε δραστηρίως και µετά πολλού ζήλου την ∆ιεύθυνσιν αυτού του ∆ιδασκαλείου 

συντελέσασα εν πολλοίς εις την ευόδωσιν του έργου δια της στοργικής και κατά το 

Φροβελιανόν Σύστηµα ειδικής διαπαιδαγωγήσεως των µαθητριών ηµών, ων επαξίως 

φέρει την ευθύνην»143. 

Σε άλλη αναφορά στη Λογοδοσία της Ένωσης των Ελληνίδων για το έτος 1909-

1910 παρουσιάζεται ότι «…προίσταται από του 1899, αόκνως και ησύχως τα πάντα 

διευθύνουσα και επιτηρούσα, η ∆ιευθύντρια κ. Μαρία Κρίκου»144. Στο ίδιο κείµενο α-

ναφέρεται ότι βοηθοί της ∆ιευθύντριας, ως υποδιευθύντριες, υπήρξαν κατά το πρώτο 

διάστηµα λειτουργίας του ∆ιδασκαλείου µέχρι το 1910 τα εξής πρόσωπα: Από το 

1902 µέχρι το 1904 η Ελένη Σωτηροπούλου, από το 1904 µέχρι το 1909 η Λαµπρινή 

Αποστολάκη και από το 1909 η Ουρανία Λέκκα. Από το έτος 1906 προστέθηκε σ’ 

αυτές ως επιµελήτρια η Αικατερίνη Τζωαννοπούλου. 

Τη Μαρία Κρίκου διαδέχθηκε στη διεύθυνση του ∆ιδασκαλείου η Αικατερίνη 

Τζωανοπούλου. Ήταν και αυτή µαθήτρια της Αικατερίνης Λασκαρίδου και απόφοιτη 

του ∆ιδασκαλείου Νηπιαγωγών Καλλιθέας. Η Αικατερίνη Τζωαννοπούλου διετέλεσε 

η µακροβιότερη ∆ιευθύντρια του ∆ιδασκαλείου Νηπιαγωγών Καλλιθέας µέχρι το 

1950, σχεδόν σε όλη τη χρονική διάρκεια της δράσης του145.  

Η θέση της διευθύντριας παρέµεινε κενή το χρονικό διάστηµα 1950-1952146. Το 

1952 τοποθετήθηκε διευθύντρια η Παναγιώτα Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη η οποία 

ήταν η τέταρτη και η τελευταία διευθύντρια του ∆ιδασκαλείου Νηπιαγωγών Καλλι-

θέας κατά το χρόνο που λειτούργησε ως ∆ιδασκαλείο147.  

 

4.4.6. Οι διδάσκοντες στο ∆ιδασκαλείο Νηπιαγωγών 

 

Κατά τη µακρόχρονη λειτουργία του ∆ιδασκαλείου των Νηπιαγωγών δίδαξαν 

πολλά άτοµα τα διάφορα µαθήµατα στις καταρτιζόµενες νηπιαγωγούς. Στην παρου-

                                                 
143 Λογοδοσία του Εκπαιδευτικού Τµήµατος….. έτους 1909-1910, σελ. 17. 
144 Λογοδοσία του Εκπαιδευτικού Τµήµατος….. έτους 1909-1910, σελ. 25. 
145 Π. ∆αράκη, Φρ. Χατζηκωνσταντίνου, (1981), Παιδικοί σταθµοί και νηπιαγωγεία, εκδ. ∆ίπτυχο, 
Αθήνα, σελ. 51, επίσης βλ. Έκδοσις Παιδαγωγικών Ακαδηµιών, Ο Παιδαγωγός, ∆ιασχολική έκδοσις 
…ό.π. σελ. 61-62. 
146 Έκδοσις Παιδαγωγικών Ακαδηµιών, Ο Παιδαγωγός, ∆ιασχολική έκδοσις …ό.π. σελ. 62. 
147 Μεγάλη Παιδαγωγική Εγκυκλοπαίδεια, (Μ.Π.Ε.), τόµος 2ος, σελ. 462-463 και Έκδοσις Παιδα-
γωγικών Ακαδηµιών, Ο Παιδαγωγός, ∆ιασχολική έκδοσις……...ό.π, σελ., 61-62. 



 189 

σίαση που θα γίνει θα αναφερθούν µόνο τα άτοµα τα οποία δίδαξαν τα πρώτα χρόνια 

λειτουργίας του ∆ιδασκαλείου από το 1902 µέχρι το 1910 σε µια προσπάθεια να φα-

νεί το επίπεδο της µόρφωσης των υποψηφίων νηπιαγωγών. 

Τα µαθήµατα τα οποία προσφέρθηκαν στο ∆ιδασκαλείο Νηπιαγωγών και οι δι-

δάσκοντες οι οποίοι τα δίδαξαν  ήταν οι εξής: 

 

1). Θεωρία των Φρεβελιανών µαθηµάτων, δώρων και εργασιών, σε όλες τις τάξεις 

δίδαξε η Μαρία Κρίκου από το 1900-1910. 

2) Νοσηλεία, δίδαξε η Άννα Κατσίγρα από το 1902 µέχρι το 1910. 

3) Παιδαγωγική δίδαξε ο Αριστοτέλης Κουρτίδης από το 1902 µέχρι το 1909 και 

ο Ζαµάνης το 1910. 

4) Ιστορία δίδαξε η Θηρεσία Ευαγγελίδου από το 1902 µέχρι το 1905. 

5) Ιστορία και Αρχαιολογία, δίδαξε ο Γ. Σωτηριάδης από το 1905 µέχρι 10 1909 

και η Ουρ. Λέκκα το 1910. 

6) Γαλλική γλώσσα δίδαξε η Ν. Αναστασιάδου την περίοδο 1902 µέχρι 1904 και η 

Μ. Guillaime τα έτη 1904-1910. 

7) Ερµηνεία του Ευαγγελίου δίδαξε ο Μεσσολωράς για τη χρονική περίοδο 1902-

1910 δωρεάν. 

8) Ωδική δίδαξε ο Καµηλάρης από το 1902 ως το 1905 και η Ι. Παπαµόσχου από 

το 1905-1910. 

9) Εκκλησιαστική Μουσική δίδαξε ο Κανακάκης την περίοδο 1902 µέχρι 1905, 

για ένα έτος δωρεάν όπως και ο Γ. Σακελλαρίδης δωρεάν από 1906-1910. 

10) Γυµναστική δίδαξε ο Ι. Χρυσάφης από το 1903 έως το 1909 και ο Νικολό-

πουλος το 1910. 

11) Χορό δίδαξε ο Ανδρεόπουλος την περίοδο 1903-1910. 

14) Υγιεινή δίδαξε ο Ν. Κυριακός, γιατρός, δωρεάν από το 1905. 

15) Τεχνικές εργασίες δίδαξε η Αικ. Τζωαννοπούλου από το 1905 µέχρι το 1910 

και από το 1907 µέχρι το 1909 ο κ. και η κ. Γιαβάση. 

16) Ιχνογραφία και Πλαστική δίδαξε ο Μ. Γεωργαντής από το 1906 µέχρι το 

1909. 

17) Κηπουρική δίδαξε ο Χάϊµων τα έτη 1908-1909. 

18) Απαγγελία δίδαξε η Θεώνη Παπά τα έτη 1908-1909. 
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19) Αρµόνιο δίδαξε ο Ξανθόπουλος από το 1908 µέχρι το 1909148. 

 

4.4.7. Ο πρότυπος νηπιακός κήπος 

 

Το 1897 όταν ιδρύθηκε το ∆ιδασκαλείο νηπιαγωγών ιδρύθηκε και ένα πρότυπο 

νηπιαγωγείο προσαρτηµένο σ’ αυτό για την άσκηση των σπουδαστριών . 

Το νηπιαγωγείο πήρε το όνοµα «πρότυπος νηπιακός κήπος». Εδώ φαίνεται ότι για 

την ονοµασία του νηπιαγωγείου η Αικ. Λασκαρίδου υιοθέτησε σε µετάφραση τον 

τίτλο που εµπνεύσθηκε ο δηµιουργός των παιδικών κήπων, των Kindergarten, ο 

Φροέβελ
149. 

Τον πρώτο χρόνο λειτουργίας του ∆ιδασκαλείου «ένεκα ελλείψεως χώρου δεν διε-

τηρήθη ο πρότυπος εν τω ∆ιδασκαλείω Νηπιακός Κήπος, επί ζηµία διδάκτρων αφ’ ενός 

και εξασκήσεως των µαθητευοµένων Νηπιαγωγών αφ’ ετέρου, αίτινες ένεκα τούτου 

ατελέστατα ηδυνήθησαν να εξετασθώσιν εις την πρακτικήν διδασκαλίαν επί τινων νη-

πίων Παρθεναγωγείου Τρίττεν»150. 

Τα επόµενα χρόνια ο πρότυπος Νηπιακός κήπος λειτούργησε πάντα προσαρτηµένος 

στο ∆ιδασκαλείο των νηπιαγωγών για την πρακτική άσκηση των υποψηφίων νηπιαγω-

γών. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 
148 Λογοδοσία του Εκπαιδευτικού Τµήµατος….. έτους 1909-1910, σελ. 25-26. 
149 Αικ. Κοσµά, (1975), Ιστορία Προσχολικής Αγωγής,…ό.π., σελ. 166. 
150 Λογοδοσία Εκπαιδευτικού Τµήµατος από 1 Ιανουαρίου µέχρι 31 ∆εκεµβρίου 1899, σελ. 1. 
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4.5. Η δράση της για την Προσχολική αγωγή 

 

4.5.1. Ο αγώνας για την ίδρυση Λαϊκών Νηπιαγωγείων 

 

Όλες οι προσπάθειες της Αικ. Λασκαριδου και οι αγώνες της εστιάστηκαν στην 

καθιέρωση του Φροβελιανού συστήµατος αγωγής των νηπίων στην Ελλάδα. Από τα 

πρώτα βήµατα της Ένωσης των Ελληνίδων, από το 1897, όταν η Αικ. Λασκαρίδου 

ήταν Πρόεδρος του Εκπαιδευτικού Τµήµατος δραστηριοποιήθηκε και «…ίδρυσεν, 

ιδίως δια τα νήπια των προσφύγων, δύο Λαϊκά Νηπιαγωγεία εις τας Αθήνας και ένα εις 

τον Πειραιά»151. 

Το 1901 µε την συνδροµή της Βασίλισσας Όλγας η Αικ. Λασκαρίδου, Πρόεδρος 

πάντοτε και ψυχή του Εκπαιδευτικού Τµήµατος της Ενώσεως των Ελληνίδων, ίδρυσε 

νέο Λαϊκό Νηπιαγωγείο στη συνοικία του Μακρυγιάννη»152. 

Με τις οδηγίες και τα προγράµµατά της ιδρύθηκε επίσης και το Λαϊκό Νηπιαγω-

γείο, στον Άγιο Νικόλαο Πευκακίων153, το οποίο ήταν τότε πράγµατι υποδειγµατι-

κό
154. 

Αργότερα το 1905 ύστερα από πρωτοβουλίες και ενέργειες της Αικ. Λασκαρίδου, 

οικοδοµήθηκε στον Πειραιά  µε πόρους από το κληροδότηµα του Βασ. Μελά το πρώ-

το πρότυπο Λαϊκό νηπιαγωγείο155. 

Οι προσπάθειες για την ίδρυση λαϊκών νηπιαγωγείων συνεχίστηκαν και αργότερα 

από το εκπαιδευτικό τµήµα της Ένωσης των Ελληνίδων το οποίο υπέβαλε αιτήσεις 

προς τον Υπουργό Εσωτερικών και το Νοµάρχη Αττικής για να ιδρυθούν Λαϊκά Νη-

πιαγωγεία. Σε µια αίτησή του εκφράζει την ευχή οι αιτήσεις που υποβάλλει «…να κα-

τορθώσωσι το ποθούµενον, όπως έκαστος δήµος του κράτους αποκτήσει Λαικόν Νηπι-

αγωγείον αναλόγως του αριθµού των κατοίκων αυτού επ’ ευεργεσία των τέκνων του 

λαού»156. 

Οι συνεχείς προσπάθειες για την ίδρυση των λαϊκών νηπιαγωγείων και η µη ικα-

νοποίηση του αιτήµατος αυτού οδήγησε την Ένωση των Ελληνίδων στον απολογισµό 

της δράσης για το 3ο έτος λειτουργίας του (1899-1900) να παρατηρήσει ότι: «Εις µό-

                                                 
151 Ειρ. Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσωµεν ανθρώπους……….ό.π., σελ. 38. 
152 Ειρ. Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσωµεν ανθρώπους……….ό.π., σελ. 39. 
153 Ηλ. Ξηροτύρης, (χ.χ.), Το σύγχρονο νηπιαγωγείο………ό.π., σελ. 295. 
154 Ειρ. Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσωµεν ανθρώπους……….ό.π., σελ. 46. 
155 Ειρ. Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσωµεν ανθρώπους……….ό.π., σελ. 40. 
156 Λογοδοσία της Ενώσεως των Ελληνίδων έτος 1898, στο Λογοδοσία της Ενώσεως των Ελληνί-
δων κατά το Α΄ αυτής έτος ….ό.π, σελ. 228. 
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νον πόθος της Πρόεδρου έµεινε και πάλιν, ανεκπλήρωτος, η ίδρυσις δηλ. Λαϊκών Νη-

πιαγωγείων, υπέρ των οποίων εν τούτοις δεν είχε παύσει µοχθούσα και ενεργούσα και 

κατά το έτος τούτο»157. 

Ικανοποίηση αισθάνθηκε η Ένωση των Ελληνίδων όταν εκδηλώθηκε ενδιαφέρον 

για την ίδρυση των λαϊκών νηπιαγωγείων από τον Υπουργό της Εκπαίδευσης και πα-

ρουσίασε στη Λογοδοσία της το θέµα ως εξής: «Μεγάλως ετίµησε και ικανοποίησε την 

υπέρ των Λαϊκών Νηπιαγωγείων ενέργειαν του Εκπ. Τµήµατος αυτός ο Υπουργός της 

∆ηµ. Εκπαιδεύσεως κ. Α. Ευταξίας, όστις {…} εκάλεσε τον ∆ήµαρχον Κον Κ. Μερκού-

ρην, ον επισήµως προέτρεψε ν’ αναλάβη την ίδρυσιν και συντήρησιν λαϊκών Νηπιαγω-

γείων, επ’ ευεργεσία των τέκνων των ∆ηµοτών αυτού. Αλλ’ άπαντα τα περαιτέρω δια-

βήµατα, άτινα ήθελαν ίσως απολήξει εις την ίδρυσιν ενός τουλάχιστον Λαϊκού νηπια-

γωγείου, διεκόπησαν δια των αιφνιδίως επελθουσών οικογενειακών συµφορών της 

Προέδρου.  

Σηµειώνονται και αναφέρονται στη λογοδοσία του έτους αυτού ότι το έτος 1900 

ήταν ένα έτος δοκιµασίας για την Πρόεδρο158 του Εκπαιδευτικού Τµήµατος. Αιτιολο-

γείται αυτή η αναφορά στη δράση και τις δυσχέρειες της Προέδρου επειδή τα έργα 

του Τµήµατος εξαρτώνται ακόµα από την ατοµική δράση της. Συνεχίζοντας την ανα-

φορά στις προσωπικές δυσκολίες της προέδρου του Τµήµατος της Αικ. Λασκαριδου η 

Ένωση των Ελληνίδων σηµειώνει ότι αν και ήταν βυθισµένη στο τριπλό πένθος της 

«…και πάσχουσα, ειργάσθη κατά τον Ιούνιον η Πρόεδρος, χάριν των δια τας επί πτυ-

χίω νηπιαγωγών εξετάσεις προετοιµαζοµένων µαθητριών, ιδίως δε όπως παρασκευάση 

τα πάντα δια την αναχώρησιν αυτής» 159 

 

4.5.2. Οι εξετάσεις των επί πτυχίω Νηπιαγωγών 

 

Το ∆ιδασκαλείο των Νηπιαγωγών όπως έχει σηµειωθεί και σε άλλα σηµεία της 

παρούσας εργασίας ήταν ίδρυµα ιδιωτικό και γι’ αυτό το κράτος όρισε σχετικό νοµο-

θετικό πλαίσιο, µε το Βασιλικό ∆ιάταγµα της 11 Ιουνίου 1898, για την αναγνώριση 

των εκπαιδευόµενων νηπιαγωγών σ’ αυτό.  

Το πρώτο έτος λειτουργίας του ∆ιδασκαλείου από τις µαθήτριες που φοίτησαν 

και εργάστηκαν έντονα µέχρι το Μάιο του 1898 για την προετοιµασία τους εννέα (9) 

                                                 
157 Λογοδοσία Εκπαιδευτικού Τµήµατος από 1 Ιανουαρίου µέχρι 31 ∆εκεµβρίου 1899, σελ. 10. 
158 Λογοδοσία Εκπαιδευτικού Τµήµατος από 1 Ιανουαρίου µέχρι 31 ∆εκεµβρίου 1899, σελ. 21. 
159 Λογοδοσία Εκπαιδευτικού Τµήµατος από 1 Ιανουαρίου µέχρι 31 ∆εκεµβρίου 1899, σελ. 23. 
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υποβλήθηκαν στις 12 Ιουνίου σε εξετάσεις για την απόκτηση πτυχίου «…ενώπιον ε-

πιτροπής διορισθείσης υπό του Υπουργού κ. Παναγιωτόπουλου, συνεπεία των δια του 

από 11 Ιουνίου 1898 Βασιλικού διατάγµατος περί των εξετάσεων των Νηπιαγωγών κα-

νονισθέντων. 

Η επιτροπή αυτή απηρτίζετο υπό του κ. Παπασωτηρίου Τµηµατάρχου της ∆ηµοτι-

κής Εκπαιδεύσεως προεδρεύοντος, του κ. Κουρτίδου, Καθηγητού της Παιδαγωγικής. 

Μπαµιέρη των τεχνικών µαθηµάτων και των δεσποινίδων Μ. Καλαποθάκη, ιατρού και 

Ασπ. Σκορδέλη, διευθυντρίας Παρθεναγωγείου. 

Αι µαθήτριαι εξετάσθησαν γραπτώς και προφορικώς εν τω ∆ιδασκαλείω του εκπαι-

δευτικού Τµήµατος και πρακτικώς εν τω α΄ Λαικώ Νηπιαγωγείω. Ηξιώθησαν δε πτυχί-

ου νηπιαγωγού αι πτυχιούχοι της Αρσακείου Σχολής, καθ’ όσον ο νόµος απέκλειε τας 

µη πτυχιούχους. 

Κατά το δεύτερον όµως νυν Σχολικόν έτος θέλει γίνει ενέργεια, όπως αναγνωρι-

σθώσι και αι µη πτυχιούχοι. 

Το Συµβούλιον όµως του Εκπαιδευτικού Τµήµατος απένειµεν εις όλας τα µαθητρί-

ας του τε ∆ιδασκαλείου των Νηπιαγωγών και της τάξεως των γυµναστριών επίσηµα 

Ενδεικτικά του Εκπαιδευτικού Τµήµατος της ενώσεως των Ελληνίδων και εµερίµνησε 

τελεσφόρως υπέρ της καταλλήλου αυτών τοποθετήσεως»160 

Το δεύτερο έτος, 1899,  έγιναν ξανά εξετάσεις όπως αναφέρεται στη λογοδοσία 

και σηµειώνεται  ότι: «Την δε 12ην Ιουνίου υπεβλήθησαν 15 µαθήτριαι εις τας επί πτυ-

χίω Νηπιαγωγού γραπτάς, προφορικάς και πρακτικάς εξετάσεις ενώπιον επισήµου εξε-

ταστικής επιτροπής, συγκειµένης εκ του τµηµατάρχου κ. Φ. Γεωργαντά, ως Προέδρου 

και των ∆. Βρυζάκη, ∆. Ολυµπίου, Χ. Μαλανδρίνου ως µελών. 

Εκ των µαθητριών τούτων 14 ανηγορεύθησαν Νηπιαγωγοί λαβούσαι πτυχία του 

Υπουρ. της ∆ηµ. Εκπαιδεύσεως161…» 

 

Ένα δείγµα πρακτικού εξετάσεων των επί πτυχίω νηπιαγωγών παραθέτουµε στη 

συνέχεια το οποίο είναι για τη δεύτερη χρονιά κατά την οποία διενεργήθηκαν οι εξε-

τάσεις
162. 

ΠΡΑΚΤΙΚΟΝ 

Των επί πτυχίω εξετάσεων των νηπιαγωγών 

                                                 
160 Λογοδοσία της Ενώσεως των Ελληνίδων έτος 1898, στο Λογοδοσία της Ενώσεως των Ελληνί-
δων κατά το Α΄ αυτής έτος ….ό.π, σελ. 221-222. 
161 Λογοδοσία Εκπαιδευτικού Τµήµατος από 1 Ιανουαρίου µέχρι 31 ∆εκεµβρίου 1899, σελ. 5. 
162 Λογοδοσία Εκπαιδευτικού Τµήµατος από 1 Ιανουαρίου µέχρι 31 ∆εκεµβρίου 1899, σελ. 12. 
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Η υπό του υπουργείου διορισθείσα επιτροπεία συνελθούσα υπέβαλε, συµφώνως τω 

από 14ης Ιουνίου 1898 περί εξετάσεων υποψηφίων νηπιαγωγών Β. διατάγµατι εις γρα-

πτάς, προφορικάς και πρακτικάς εξετάσεις, τας υποψηφίας νηπιαγωγούς, ας οµοφώνως 

πάσας έκρινες αξίας πτυχίου νηπιαγωγού, δούσα το µεν βαθµόν άριστα εις τας εξής: 

1) Αγγέλου Ζωήν, 

2) Ανδρούσου Ειρήνην, 

3) Γεωργιάδου Ευανθίαν, 

4) Γιαννουλάτου Ανδροµάχην,  

5) ∆ούβαρη Αικατερίνην, 

6) Στεφάνου Αλεξάνδρα, 

Τον δε βαθµόν λίαν καλώς εις τας λοιπάς τέσσαρας. 

7) Γελαδάκη Μαρίαν, 

8) Καραγιαννοπούλου Κλειώ, 

9) Κρητικού Παρασκευήν 

10) Μέγγουλα Παρασκευήν, 

 

Εν Αθήναις τη 6 Ιουλίου 1899 

 

Ο Πρόεδρος 

 

Φ. ∆. ΓΕΩΡΓΑΝΤΑΣ 

 

Τα Μέλη 

 
∆. Βρυζάκης 
∆ηµ. Ολύµπιος 
Χ. Μαλανδρίνος 

 

 

Σηµ. Πτυχία του Εκπαιδευτικού Τµήµατος, ως µη πτυχιούχοι έλαβον µε βαθµόν «Ά-

ριστα», αι 1) Ελένη Γαλιάτσα,  2) Μαρία Κρίκου και µε  βαθµόν «λίαν καλώς» αι 3) 

Αγγ. Θεοδοσιάδου και Καλλ. Κουτουπίδου. 

 

Το 3ο έτος 1900 οι εξετάσεις έγιναν στις 12 Ιουνίου στις οποίες 14 µαθήτριες του 

∆ιδασκαλείου υποβλήθηκαν σε εξετάσεις «επί πτυχίω», οι οποίες ήταν γραπτές, προ-

φορικές και πρακτικές, ενώπιον «επισήµου επιτροπής, συνισταµένης εκ του Τµηµατάρ-

χου Κου Φ. Γεωργαντά, ως Προέδρου και εκ των µελών Κου Σ. Προφασντοπούλου, 
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επιθεωρητού των Σχολείων, Α., Βρυζάκη, γραµµατέως του Συλλόγου της διαδόσεως 

των Ελλ. Γραµµάτων, Α. Κουρτίδου, καθηγητού και Σάββα, ιατρού»163. 

Στις εξετάσεις αυτές, παρουσιάζει στη λογοδοσία του το Εκπαιδευτικό Τµήµα ό-

τι, παραβρέθηκε και τις τίµησε µε την παρουσία του ο Υπουργός της ∆ηµοτικής Εκ-

παίδευσης Σπ. Στάης ο οποίος «…εξέφρασε την ευαρέσκειάν του δια τε την µόρφωσιν 

των Νηπιαγωγών και δια την πληθύν και επιτυχίαν  των ποικιλωτάτων αυτού εργασιών 

και καλλιτεχνικών παραγωγών164». 

Οι εξετάσεις για τη χορήγηση πτυχίου στις απόφοιτες του ∆ιδασκαλείου Νηπια-

γωγών Καλλιθέας συνεχίστηκαν για όλη τη χρονική περίοδο κατά την οποία το ∆ιδα-

σκαλείο νηπιαγωγών ήταν ιδιωτικό εκπαιδευτικό ίδρυµα και σταµάτησαν όταν έγινε 

η ανάληψη του ∆ιδασκαλείου από το κράτος. 

  

4.5.3. Η Ίδρυση Εθνικού Νηπιοτροφείου Καλλιθέας. 

 

Το Εκπαιδευτικό Τµήµα της Ένωσης των Ελληνίδων µε τις σηµαντικές σε χρη-

µατικά ποσά εισφορές «της Βασιλίσσης Μητρός και των φιλανθρώπων ίδρυσε Οικο-

τροφείο ορφανών των φονευθέντων εις τον πόλεµον» 165 .  

Η ίδρυση έγινε το 1912 στην Καλλιθέα για την περίθαλψη των απόρων ορφανών 

παιδιών του Α΄ Βαλκανικού πολέµου. Την ανάγκη ίδρυσής του υποστήριξε ο διευθυ-

ντής της εφηµερίδας «Εστία» Άδωνις Κύρου, ο δε Πρωθυπουργός Ελευθέριος Βενι-

ζέλος υιοθέτησε την ιδέα η οποία πραγµατοποιήθηκε και µε τη βοήθεια της παιδαγω-

γού Αικατερίνης Λασκαρίδου166. 

Με την ενέργεια αυτή το όνειρο της Αικ. Λασκαρίδου να οργανώσει πρότυπο 

Βρεφοτροφείο, για την πρακτική εξάσκηση των Παιδονόµων και Νηπιαγωγών, αρχί-

ζει να πραγµατοποιείται µε την ίδρυση του «Εθνικού Νηπιοτροφείου Καλλιθέας». 

Το αρχικό ίδρυµα ως «Εθνικό Νηπιοτροφείο» µε την πάροδο του χρόνου άλλαξε 

προορισµό και απετέλεσε αργότερα ξεχωριστό νοµικό πρόσωπο µε την επωνυµία «Ε-

θνικόν Ορφανοτροφείον Πολέµου» Καλλιθέας167. 

 

                                                 
163 Λογοδοσία Εκπαιδευτικού Τµήµατος από 1 Ιανουαρίου µέχρι 31 ∆εκεµβρίου 1900, σελ. 24. 
164 Λογοδοσία Εκπαιδευτικού Τµήµατος από 1 Ιανουαρίου µέχρι 31 ∆εκεµβρίου 1900, σελ. 24. 
165 Καλ. Παρρέν, (1916), Αικατερίνη Λασκαρίδου, Εφηµερίς των Κυριών, αριθ. Φ. 1060, 1-15 Μαρτί-
ου. 1915, σελ. 2699. 
166 Χρ. Σ. Παπάζογλου, (επιµέλεια), (2000), Η Καλλιθέα του χθες και του σήµερα, έκδοση της εφηµε-
ρίδας Έρευνα Καλλιθέας, Καλλιθέα, Ιανουάριος 2000, σελ. 80. 
167 Ειρ. Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσωµεν ανθρώπους……….ό.π., σελ. 45. 
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4.5.4. Η καθιέρωση του θεσµού της προσχολικής αγωγής και η ίδρυση των πρώτων 

νηπιαγωγείων 

 

Στην ελληνική βιβλιογραφία παρουσιάζεται η πληροφορία ότι τα πρώτα νηπια-

γωγεία ιδρύθηκαν στη χώρα µας το 1897168. Αυτή η πληροφορία αν ληφθεί υπόψη ότι 

από τη χρονολογία αυτή αρχίζει συστηµατικά να οργανώνεται το νηπιαγωγείο µπορεί 

να χρησιµοποιηθεί για περαιτέρω συζήτηση. 

∆ύο χρόνια πριν από το 1897, το 1895, είχε προηγηθεί η ψήφιση του νόµου 

ΒΤΜΘ΄, µε τον οποίο για πρώτη φορά θεσµοθετήθηκε στο ελληνικό εκπαιδευτικό 

σύστηµα η ίδρυση νηπιαγωγείων από ιδιώτες. Τον επόµενο χρόνο 1896 έγινε η δηµο-

σίευση του ∆ιατάγµατος για την οργάνωση των Νηπιαγωγείων και το 1897 ακολού-

θησε η ίδρυση του ∆ιδασκαλείου των Νηπιαγωγών και Παιδονόµων µε τον προσαρ-

τηµένο πρότυπο νηπιαγωγείο. 

Είναι όµως γεγονός, όπως αποδεικνύουν οι διάφορες µαρτυρίες, ότι νηπιαγωγεία 

είχαν ιδρυθεί σε κάποιες περιοχές της ελεύθερης αλλά και της υπόδουλης Ελλάδας, 

από το 1830, και ότι λειτουργούσαν µε διαφορετικό σύστηµα από αυτό που καθιέρω-

σε ο Φροέβελ από το 1840 και µετά όταν άρχισε να οργανώνει το παιδαγωγικό του 

σύστηµα τη Γερµανία.  

Στις βιβλιογραφικές αναφορές για την Προσχολική αγωγή στην Ελλάδα υπάρ-

χουν µελετητές οι οποίοι αναφέρουν ότι η σύσταση του θεσµού των προσχολικών 

ιδρυµάτων και ειδικότερα των νηπιαγωγείων στη χώρα µας, συνδέεται µε το όνοµα 

της Αικατερίνης Λασκαρίδου (1842-1916)169. 

Αναφέρεται από αρκετούς µελετητές ότι η Αικατερίνη Λασκαρίδου ήταν η ιδρύ-

τρια του πρώτου νηπιαγωγείου στη χώρα µας170 κατά τον 19ο αιώνα. Από ότι όµως 

διαπιστώνεται από την παρούσα έρευνα, αλλά και από άλλες171, υπάρχουν πηγές οι 

οποίες αναφέρουν ότι ενδιαφέρον για την προσχολική αγωγή είχε αναπτυχθεί πολύ 

πιο πριν εφαρµόσει τις ιδέες του Φροέβελ η Αικατερίνη Λασκαρίδου στην Ελλάδα. 

                                                 
168 Αικ. Κοσµά, (1975), Ιστορία…ό.π., σελ. 166, επίσης Ι. Χαραλαµπάκης, (1980), Το Ελληνικό εκ-
παιδευτικό σύστηµα, εκδ. Καµπανάς, Αθήνα, σελ. 46, επίσης Π. Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη, (1977), 
Νηπιαγωγική, τόµος 1, εκδ. αφοί Βλάσση, σελ. 231. 
169 Ηλ. Ξηροτύρης, (χ.χ.), Το σύγχρονο νηπιαγωγείο………ό.π., σελ. 295 
170 Γερ. Κωσταδήµα, (1978), Θεωρητική και πρακτική Νηπιαγωγική, (Προσχολική Αγωγή), Αυτοέκδο-
ση, Ιωάννινα, σελ. 19. Αικ. Κοσµά, (1975), Ιστορία Προσχολικής Αγωγής, Θεσσαλονίκη, σελ. 165. 
∆ηµ. Παλυβός, (1980), Εκπαίδευση και αγωγή στην προσχολική ηλικία, Αθήνα, σελ. 15. Λαζ. Γαβα-
λάς, (1976), Το Ελληνικό Νηπιαγωγείο. πρώτο σχολείο της ζωής, εκδ. ∆ίπτυχο, Αθήνα, σελ. 71. 
171 Σ. Μπουζάκης, Νiκ. Μπάκας, (1993), Ο θεσµός του Νηπιαγωγείου στις µεταρρυθµιστικές προσπά-
θειες στη χώρα µας από την απελευθέρωση µέχρι σήµερα, Gutenberg, Αθήνα, σελ.10). 
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Αυτό το φανερώνει η λειτουργία νηπιαγωγείων σε πολλές περιοχές της Ελλάδας είτε 

της ελεύθερης είτε της υπόδουλης172. 

Ενδεικτικά αναφέρουµε, όπως µαρτυρούν οι διάφορες πηγές173, ότι νηπιαγωγείο 

υπήρχε στη Σύρο από το 1830 µε πενήντα νήπια το οποίο διευθυνόταν από τον Γερ-

µανό ιεραπόστολο Αύγουστο Hildner. Επίσης νηπιαγωγεία υπήρχαν στην Αθήνα, ένα 

το οποίο είχαν ιδρύσει οι Χίλλ, το 1831 και άλλο το οποίο είχε ιδρύσει η Φιλεκπαι-

δευτική εταιρεία το 1840. 

Σύµφωνα µε τα στοιχεία που υπάρχουν η εκδήλωση του ενδιαφέροντος της Πολι-

τείας παρουσιάστηκε για πρώτη φορά το 1895 µε το νόµο ΒΤΜΘ΄. Με το νόµο αυτό 

δόθηκε η δυνατότητα σε ιδιώτες να ιδρύουν νηπιαγωγεία και καθορίστηκε η ηλικία 

των παιδιών που µπορούν να φοιτήσουν στο νηπιαγωγείο. Στις διατάξεις του νόµου 

ορίζεται ότι αυτά φοιτούν από της «απαλής ηλικίας µέχρι του 6ου έτους συµπληρωµέ-

νου». Για πρώτη φορά επιλέγεται από τις διάφορες ονοµασίες που αναφέρονταν στα 

προσχολικά ιδρύµατα, όπως παιδικός κήπος κ.α και καθιερώνεται η επωνυµία «νηπι-

αγωγείο». Προβλέπεται επίσης η διαδικασία για την ίδρυση ενός νηπιαγωγείου, και 

δίνεται το δικαίωµα αυτό σε ιδιώτες.. Τέλος µε τον ίδιο νόµο ρυθµίζεται το θέµα του 

προσωπικού του Νηπιαγωγείου που πρέπει να είναι πτυχιούχες δασκάλες και να έ-

χουν σπουδάσει τη νηπιαγωγική τέχνη. Αυτό προβλέφθηκε διότι δεν υπήρχε ακόµη 

∆ιδασκαλείο Νηπιαγωγών. Όσο για το περιεχόµενο των δραστηριοτήτων του Νηπια-

γωγείου ο νόµος δεν προέβλεπε καµία λεπτοµέρεια και παρέπεµπε τις ρυθµίσεις αυ-

τές στην έκδοση σχετικού διατάγµατος. 

Για την καλύτερη οργάνωση των νηπιαγωγείων καθορίστηκε το 1914 µε Β.∆. ο 

αριθµός των νηπίων για κάθε νηπιαγωγό και προβλέφθηκε ότι αν τα νήπια δεν υπερ-

βαίνουν τα 80 θα διορίζεται µια νηπιαγωγός στο νηπιαγωγείο αυτό. Αν όµως τα νήπια 

ήταν κάτω από 30 δεν προβλεπόταν διορισµός νηπιαγωγού, αλλά να παραµένουν τα 

νήπια και να διδάσκονται σε ένα ιδιαίτερο τµήµα του ∆ηµοτικού174. Η αναλογία αυτή 

νηπίων ανά νηπιαγωγό δείχνει ότι ήταν πάρα πολύ µεγάλη και ότι ήταν πολύ δύσκο-

                                                 
172 Βασ. Αλεξίου, (2003), Οι τύχες του Froebel στην Ελληνική προσχολική Αγωγή, Μακεδνόν, τχ. 
11/2003, σελ. 233. 
173 Μ. Καρδαµίτση-Αδάµη, Τα πρώτα Ελληνικά Νηπιαγωγεία, Τεχνικά Χρονικά, τόµος 4, τχ. 3/1984, 
σελ. 175-208, επίσης Χρ. Σαϊτη, 1989, Η εξέλιξη της Προσχολικής αγωγής στην Ελλάδα, Σύγχρονη 
Εκπαίδευση, τχ. 49/1989, σελ. 72-80, Βασ. Ορφανός, 1985, Στοιχεία για τη διάδοση του συστήµατος 
Φροέβελ στα ελληνικά νηπιαγωγεία κατά το 19ο αιώνα, Συνάντηση, τχ. 6/1985, σελ. 68-78, A. Γιαννι-
κόπουλου, (1991), Η προσχολική µας αγωγή στο 19ο αιώνα, Νέα Παιδεία, τχ. 59/1991, σελ. 27-41 και 
τχ. 60/1991, σε. 61-78, Κούλας Ξηραδάκη, (1973), Από τα αρχεία του Ελεγκτικού Συνεδρίου: Παρθε-
ναγωγεία και δασκάλες του υπόδουλου ελληνισµού, Αθήνα. 
174 Ηλ. Ξηροτύρης, (χ.χ.), Το σύγχρονο νηπιαγωγείο………ό.π., σελ. 297 
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λο, σχεδόν ακατόρθωτο να γίνει ουσιαστική παιδαγωγική λειτουργία µε τόσα νήπια 

από µία νηπιαγωγό. 

Με τις νοµοθετικές µεταρρυθµίσεις του 1914 για το νηπιαγωγείο ρυθµίστηκε και 

ένα άλλο ζήτηµα που αφορούσε την οργάνωση της προσχολικής αγωγής στις πρό-

σφατα απελευθερωµένες περιοχές της Μακεδονίας και της Ηπείρου. 

Ιδρύθηκαν τότε στις περιοχές αυτές νηπιαγωγεία µε σκοπό την υπεράσπιση της 

ελληνικής γλώσσας στις σλαβόφωνες και γενικά ξενόφωνες περιοχές175. 

Η κατάσταση στην προσχολική αγωγή παρέµεινε σχεδόν ίδια από το 1914 µέχρι 

το 1929 εκτός από κάποιες µικρές επεµβάσεις για τη βελτίωση του θεσµού.  

Το 1929 η κατάσταση άλλαξε διότι τότε ψηφίστηκε το Ν.∆. 4397/1929. Το νοµο-

θετικό αυτό διάταγµα έφερε σηµαντικές αλλαγές στην προσχολική αγωγή και εκπαί-

δευση. Προέβλεπε την υπαγωγή των νηπιαγωγείων στο Υπουργείο Παιδείας, και να 

ανήκει στη ∆ηµοτική Εκπαίδευση, καθόριζε η ηλικία των παιδιών που θα φοιτούσαν 

στο νηπιαγωγείο να είναι από 4-6 ετών και ακόµη ορισµένες υποδείξεις για τις ασκή-

σεις που έπρεπε να γίνονται στο νηπιαγωγείο ώστε να προετοιµάζονται τα παιδιά για 

το δηµοτικό σχολείο176. 

Με το νόµο αυτό προβλέφθηκε επίσης η ίδρυση νηπιαγωγείων κυρίως στους συ-

νοικισµούς που χρειάζονταν η γλωσσική προετοιµασία των παιδιών. Καθιερώθηκε 

επίσης ο θεσµός των µονοτάξιων νηπιαγωγείων στα οποία ορίζονταν ότι ο αριθµός 

των νηπίων θα είναι µέχρι 40 παιδιά και αν ο αριθµός των παιδιών ήταν από 40 µέχρι 

60  τότε  θα ιδρύονταν διτάξια νηπιαγωγεία.  

 

4.5.5. Το Κράτος και η προσχολική αγωγή. 

 

Η προσχολική αγωγή στην Ελλάδα άρχισε να λειτουργεί µε ιδιωτική πρωτοβου-

λία από το 1830, για πολύ λίγα παιδιά και συνέχισε έτσι µέχρι στα τέλη του 19ου αιώ-

να. Η ίδρυση και λειτουργία θεσµών προσχολικής αγωγής είτε µε τη µορφή της φρο-

ντίδας, είτε της αγωγής ανήκε στις ιδιωτικές πρωτοβουλίες εκπαιδευτικών και λογίων 

που µετέφεραν το θεσµό του νηπιαγωγείου από το εξωτερικό. Σε όλες τις περιπτώσεις 

αποτέλεσαν υπόθεση των λίγων ευπόρων οικογενειών οι οποίες είχαν την οικονοµική 

                                                 
175 Αικ. Κοσµά, (1975), Ιστορία προσχολικής…..ό.π., σελ. 166. 
176 Ηλ. Ξηροτύρης, (χ.χ.), Το σύγχρονο νηπιαγωγείο………ό.π., σελ. 297 
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δυνατότητα να στέλνουν τα παιδιά τους στα νηπιαγωγεία, τους παιδικούς κήπους ή 

στα διάφορα προκαταρκτικά σχολεία των αστικών κέντρων για φοίτηση177 

Μόνο προς το τέλος του 19ου αιώνα το ελληνικό κράτος εκδήλωσε έµπρακτα το 

ενδιαφέρον του για την Προσχολική αγωγή µε την ψήφιση του νόµου ΒΤΜΘ΄ το 

1895 µε τον οποίο ιδρύθηκε ο θεσµός του νηπιαγωγείου. 

Πριν την επίσηµη θεσµοθέτηση του νηπιαγωγείου είχαν διατυπώσει απόψεις για 

την προσχολική αγωγή αρκετοί παιδαγωγοί και πνευµατικοί άνθρωποι µεταξύ των 

οποίων σηµαντικές είναι οι απόψεις του Αρ. Σπαθάκη και του Λ. Μελά.. Ο Μελάς 

είχε την άποψη ότι πρέπει να ιδρυθούν νηπιαγωγεία για λόγους κοινωνικούς πρώτον 

και παιδαγωγικούς δεύτερον. Σύµφωνα µε τις απόψεις του η µεγαλύτερη «κοινωνική 

ανάγκη των νηπιαγωγείων προέρχεται από την αδυναµία πολλών µητέρων να αναλά-

βουν την εκπαίδευση των τέκνων τους, είτε επειδή δε διέθεταν το χρόνο, είτε επειδή δεν 

είχαν τις ανάλογες ικανότητες. Η υποκατάσταση των φροντίδων της µητέρας έκαναν 

απαραίτητη τη δηµιουργία ενός ειδικού ιδρύµατος για τα νήπια»178. 

Στα γραπτά του κείµενα και υποµνήµατα για την υποστήριξη του θεσµού υπο-

στηρίζει τη γενίκευση και υποχρεωτική φοίτηση για τα νήπια γράφοντας ότι: «Πεποί-

θαµεν δε ότι εάν τα νηπιαγωγεία ταύτα ήθελον επεκταθεί προ χρόνων καθ’ όλας τας 

πόλεις, κωµοπόλεις και χωρία της ∆υτικής Ευρώπης, η δε εν αυτοίς φοίτησις των τέ-

κνων του λαού ήθελεν νοµοθετηθεί υποχρεωτική»179  

Όπως και σε άλλο σηµείο αυτής της εργασίας τονίστηκε τα νηπιαγωγεία που λει-

τούργησαν την περίοδο του 19ου αιώνα στην πλειοψηφία τους απευθύνονταν στις εύ-

πορες οικογένειες των µεγάλων αστικών κέντρων. 

∆εν υπήρχε ενδιαφέρον για φοίτηση των απόρων νηπίων στα νηπιαγωγεία που 

λειτουργούσαν, παρά το ότι ως ιδέα είχε διατυπωθεί είτε στα προγράµµατα των πρώ-

των νηπιαγωγείων, είτε από τους παιδαγωγούς της εποχής οι οποίοι ζητούσαν την 

παρέµβαση του κράτους για να φοιτήσουν στα νηπιαγωγεία και νήπια προερχόµενα 

από τα λαϊκά στρώµατα180. 

Αλλά και αν φοιτούσαν στα νηπιαγωγεία νήπια από κατώτερα κοινωνικό-

οικονοµικά στρώµατα, σύµφωνα µε τις αντιλήψεις που επικρατούσαν οι στόχοι που 

                                                 
177 Χαρ. Χαρίτος, (1998), Το Ελληνικό Νηπιαγωγείο…….ό.π. σελ. 184. 
178 Λ. Μελάς, (1871), Παιδαγωγικόν Εγχειρίδιον προς χρήσιν των παιδαγωγούντων, Εν Αθήναις, τυπο-
γραφείον Σ.Κ. Βλαστού, σελ. κβ΄ . 
179 Λ. Μελάς, (1871), Παιδαγωγικόν Εγχειρίδιον ……………………...ό.π., σελ. κβ΄ . 
180 Χαρ. Χαρίτος, (1998), Το Ελληνικό Νηπιαγωγείο…….ό.π., σελ. 187. 
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υπηρετούσαν αυτά το ιδρύµατα ήταν ταξικοί διότι περιέγραφαν διαφορετικούς ρό-

λους για τις κοινωνικές τάξεις. 

Σε έντυπο που κυκλοφόρησε ο Λ. Μελάς προβλεπόταν ότι στα νηπιαγωγεία «τα 

µεν των ευπόρων τέκνα ήθελον διδαχθεί νηπιόθεν την αγάπην του πλησίον, την φιλαν-

θρωπίαν, την αγαθοποιίαν, την µετριοφροσύνην και την λιτότητα. Ήθελον µάθει να µη 

µεταβάλλονται εις ψυχρούς και διεφθαρµένους εγωϊστάς υπό του πλούτου και της ευ-

ζωίας οιστρηλατούµενοι, να βοηθώσι δε και να περιθάλπωσι πάντοτε τους ενδεεείς 

{…}. Τα δε των απόρων εν τοις νηπιαγωγείοις εγκαίρως ήθελον διδαχθή να σέβονται 

και να φοβούνται τον Θεόν, να τηρώσι τας θείας Αυτού εντολάς, ν’ αγαπώσι δε αδελφι-

κώς τα των ευπόρων τέκνα και την εργασίαν ως βάσιν της ευδαιµονίας του ανθρώπου, 

ν’ ασπασθώσι µετά ζήλου, την δ’ αρπαγήν, την αδικίαν…να βδελυχθώσι δια παντός»181. 

Από αντιλήψεις όπως οι παραπάνω διαπιστώνεται ότι κατά τον 19ο αιώνα υπήρχε 

διαφορετική διαπαιδαγώγηση για τα παιδιά των δύο κυρίαρχων κοινωνικών στρωµά-

των, τα παιδιά των ευπόρων και τα παιδιά των απόρων.  

Από τα στοιχεία που υπάρχουν για την ανάπτυξη των νηπιαγωγείων κατά τον 

19ον αιώνα διαπιστώνεται ότι αυτή ήταν µικρή και παρατηρήθηκε σε µερικά µεγάλα 

αστικά κέντρα µόνο. 

Οι λόγοι οι οποίοι συνετέλεσαν στη µικρή εξάπλωση του θεσµού πρέπει να ανα-

ζητηθούν σε διάφορες αιτίες όπως: στο ότι το νηπιαγωγείο απευθύνονταν στους εύ-

πορες κατοίκους των µεγάλων αστικών κέντρων, στο ότι τα προσχολικά ιδρύµατα 

είχαν ιδιωτικό χαρακτήρα αφού ιδρύονταν και συντηρούνταν είτε από κληροδοτήµα-

τα διαφόρων ευεργετών, είτε από τις εισφορές της εκκλησίας, είτε επειδή ιδρύονταν 

από δήµους και κοινότητες, ή από φιλεκπαιδευτικούς συλλόγους και αδελφότητες ή 

από ιεραποστολικές εταιρείες. 

Ένα άλλος λόγος ήταν το ότι για τη φοίτηση των νηπίων στα νηπιαγωγεία κατα-

βάλλονταν συνήθως υψηλά δίδακτρα στα οποία δεν µπορούσαν να ανταποκριθούν τα 

κατώτερα κοινωνικοοικονοµικά στρώµατα. 

Ακόµη εµπόδιο υπήρξε στην ανάπτυξη του θεσµού και το ότι δεν υπήρχαν αρκε-

τές καταρτισµένες νηπιαγωγοί για να αναλάβουν τη λειτουργία των νηπιαγωγείων. 

Αυτοί ήταν, όπως προκύπτει από την ανασκόπηση της εκπαιδευτικής και κοινω-

νικής κατάστασης της περιόδου του 19ου αιώνα, οι βασικοί λόγοι για τους οποίους δε 

                                                 
181 Λ. Μελάς, (1871), Παιδαγωγικόν Εγχειρίδιον προς χρήσιν των παιδαγωγούντων, Εν Αθήναις, τυπο-
γραφείον Σ.Κ. Βλαστού, σελ. κγ΄ . 
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γενικεύθηκε ο θεσµός, ούτε ακόµη και στους ελληνικούς πληθυσµούς που ο ρόλος 

του για τη διατήρηση της ελληνικότητας είχε αναγνωρισθεί. 

Εκτός όµως από αυτούς του λόγους σηµαντικό ρόλο έπαιξε στην εξάπλωση του 

θεσµού και η µικρότερη εκτίµηση των αρµοδίων για το νηπιαγωγείο σε σύγκριση µε 

τις άλλες βαθµίδες182. 

Σύµφωνα µε την αιτιολογική έκθεση που συνόδευε τα εκπαιδευτικά νοµοσχέδια 

τα οποία υπέβαλε στη Βουλή ο Υπουργός Παιδείας Ι. Τσιριµώκος το 1913 οι λόγοι 

για τους οποίους δεν εκδηλώθηκε ανάλογο κρατικό ενδιαφέρον ήταν το ότι «…και 

ενταύθα και εν άλλαις χώραις το νηπιαγωγείον θεωρείται έργον της ιδιωτικής πρωτο-

βουλίας και ουχί του κράτους»183. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 
182 Χαρ. Χαρίτος, (1998), Το Ελληνικό Νηπιαγωγείο…….ό.π., σελ. 198 
183 Φ. Ηλιού, (1983), Άπαντα ∆. Γληνού, τόµος Β΄, (εκδοτική Φροντίδα, εισαγωγή, σηµειώσεις), εκδ. 
Θεµέλιο, Αθήνα,  
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4.6. Η εισαγωγή και εξάπλωση του Φροβελιανού συστήµατος στην Ελλάδα 

 

Αµέσως µετά την επιστροφή της από τη ∆ρέσδη όπου είχε πάει για να σπουδάσει 

το Φροβελιανό σύστηµα η Αικ. Λασκαρίδου άρχισε την εισαγωγή του στο «Ελληνικό 

Παρθεναγωγείο». Στις δηµόσιες οµιλίες που πραγµατοποιεί και στα άρθρα που γράφει 

παρουσιάζει τις σκέψεις της για την εισαγωγή στην Ελλάδα του νέου παιδαγωγικού 

συστήµατος. Για την ενηµέρωση που είχε στη ∆ρέσδη πάνω στο νέο σύστηµα γράφει 

τα εξής: «Εφοδιασθείσα λοιπόν δια των θησαυρών τούτων και λαβούσα µετ’ εµού προς 

τα απαιτούµενα Φροβελιανά υλικά και µιαν εκ των ικανών του συλλόγου νηπιαγωγών, 

έφθασα ενταύθα, µετά δεκατετράµηνον απουσίαν, πλήρης ελπίδων, αλλά και µεθ’ ικα-

νής υποµονής, διότι προς εξασφάλισιν της επιτυχίας του σκοπουµένου και εν γνώσει 

των πολυειδών δυσχερειών, ας βεβαίως ήθελα απαντήσει, αρχήθεν υπελόγισα ότι απη-

τείτο τριετές διάστηµα προς πλήρη εισαγωγήν του Φροβελιανού συστήµατος, όπερ προ-

τιθέµην να εισάξω εις το νηπιαγωγείον του Παρθεναγωγείου µου, ως και εις άπαντα τα 

τµήµατα του προκαταρκτικού και απάσας τα τάξεις του Ελληνικού σχολείου»184. 

Για τα αποτελέσµατα της εισαγωγής του Φροβελιανού συστήµατος στο Παρθε-

ναγωγείο της η Αικ. Λασκαρίδου υποστηρίζει, στα άρθρα που γράφει, ότι µετά την 

πάροδο του πρώτου έτους της εφαρµογής του συστήµατος το µηχανικό µέρος του έ-

χει εφαρµοστεί πλήρως. Αυτή η επιτυχία οφείλεται, όπως υποστηρίζει, στη συνδροµή 

των ικανών βοηθών της οι οποίες µε προθυµία σε σύντοµο χρονικό διάστηµα κατα-

νόησαν το πνεύµα της µεθόδου. Οφείλεται επίσης και στη βοήθεια που προσέφερε ο 

µουσικός Κατακουζηνός, ο οποίος µε µεγάλη επιτυχία εξελλήνισε τα άσµατα τα ο-

ποία περιλαµβάνονται στις φροβελιανές ασκήσεις και τα παίγνια που είχε το Γερµα-

νικό πρόγραµµα του Φροέβελ. 

Αφού ανέφερε τα αποτελέσµατα του πρώτου έτους ανακοίνωσε ότι για το δεύτε-

ρο έτος προσέλαβε και άλλες ικανές βοηθούς και ότι ελπίζει να προχωρήσουν σταδι-

ακά στην εµψύχωση των ασκήσεων και των εργασιών των νηπίων µε την αυτενεργό 

δράση τους ώστε να αναπτυχθεί η ατοµικότητά τους σύµφωνα µε τις απαιτήσεις της 

Φροβελιανής ιδέας»185. 

Για την πλήρη εφαρµογή της Φροβελιανής µεθόδου στην Ελλάδα, αναγνωρίζει η 

Αικ. Λασκαρίδου ότι, αποµένει να γίνουν και άλλες ενέργειες και ότι είναι απαραίτη-

                                                 
184 Αικ. Λασκαρίδου, (1880), Περί Φροβελιανών νηπιακών κήπων, ∆ελτίον της Εστίας, τόµος 10ος, 
Αριθ. 207, 14 ∆εκεµβρίου 1880, Αθήνησι, σελ. 2., βλ. επίσης το ίδιο άρθρο στο Παρνασσός, τόµος ∆΄, 
1880, σελ. 949. 
185 Αικ. Λασκαρίδου, (1880), Περί Φροβελιανών νηπιακών κήπων……….ό.π. , σελ. 949. 
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το να εξελληνισθούν «εάν όχι ακόµη τα συγγράµµατα του Φροέβελ, τουλάχιστον τα 

ευληπτότερα τούτων της κοµήσσης Marencholtz-Bülow, ως και ο οδηγός της Φροβελι-

ανής µεθόδου χάριν πληρεστέρας οδηγίας των διδασκαλισσών186». 

Για τον Οδηγό της Φροβελιανής µεθόδου ανακοινώνει ότι επιχείρησε ήδη τη µε-

τάφραση και ότι περιλαµβάνεται σ’ αυτόν η βιογραφία του Φροέβελ και η εισαγωγή, 

την οποία έγραψε στον οδηγό αυτό η κόµησσα Marencholtz το 1874 στις Βρυξέλαις. 

Τη δηµοσίευση του Οδηγού την κάνει, όπως ανακοινώνει, διότι αποβλέπει στη διά-

δοση κάποιων ειδήσεων για τον Φροέβελ, επειδή γίνεται σηµαντική συζήτηση παντού 

σε όλα τα µέρη γι’ αυτόν λόγω του ότι έχει εξαπλωθεί το σύστηµά του. Ακόµα ελπί-

ζει να βοηθήσει µε αυτά τα συγγράµµατα στην καλύτερη κατανόηση των πλεονεκτη-

µάτων του Φροεβελιανού συστήµατος. 

Η κόρη της Αικ. Λασκαρίδου, η Ειρήνη, αναφερόµενη στο Φροβελιανό σύστηµα 

επισηµαίνει ότι «κατόπιν επισταµένης µελέτης εν τη δύσει, το 1880 εισήγαγε δια πρώ-

την φοράν εν Ελλάδι το ήδη παγκοσµίου φήµης, Φροβελιανόν σύστηµα προς διάδοσιν 

του οποίου εδαπάνησεν άπασαν την περιουσίαν της…»187. 

Η αναφορά της Ειρήνης Λασκαρίδου ότι «…εισήγαγε δια πρώτην φοράν…» το 

Φροβελιανό σύστηµα αποδεικνύεται από όλα τα στοιχεία, διότι είναι η Αικ. Λασκα-

ρίδου, η οποία συστηµατικά το εισήγαγε και το διέδωσε πρώτα µέσα από το «Ελληνι-

κό Παρθεναγωγείο» και στη συνέχεια µέσω των νηπιαγωγών τις οποίες είχε εκπαι-

δεύσει είτε στο Παρθεναγωγείο είτε στο ∆ιδασκαλείο των Νηπιαγωγών και οι οποίες 

στη συνέχεια διασκορπίστηκαν σε όλη την ελεύθερη και την υπόδουλη Ελλάδα και 

στις διάφορες πόλεις που υπήρχε ελληνισµός. 

Η Αικ. Λασκαρίδου µε διάφορες δραστηριότητες επιδίωξε και πέτυχε την προβο-

λή και διάδοση του Φροβελιανού συστήµατος. Προχώρησε στην έκδοση και κυκλο-

φορία παιδικών και παιδαγωγικών βιβλίων188, δηµοσίευσε άρθρα σε περιοδικά και 

πραγµατοποίησε ενθουσιώδεις οµιλίες, από τις οποίες λίγες µόνο δηµοσίευσε, όπως 

και από τα παιδικά βιβλία και τις παιδαγωγικές µελέτες189. Πραγµατοποίησε ειδικό-

τερα στην Αθήνα στην αίθουσα του Φιλολογικού Συλλόγου «Παρνασσός» σειρά από 

διαλέξεις για να διαδώσει τις Φροβελιανές ιδέες. Μερικές από αυτές τις οµιλίες τις 

                                                 
186 Αικ. Λασκαρίδου, (1880), ∆ελτίον της Εστίας, τόµος 10ος, Αριθ. 207, 14 ∆εκεµβρίου 1880, Αθή-
νησι, σελ. 2.,. 
187 Ειρ. Λασκαρίδου, (χ.χ.), Συντοµωτάτη βιογραφία…….…όπ., σελ. 1. 
188 Ειρ. Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσωµεν ανθρώπους……….ό.π., σελ. 38. 
189 Ειρ. Λασκαρίδου, (χ.χ), Συντοµωτάτη βιογραφία…………….ό.π., σελ. 1. 
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δηµοσίευσε σε συνέχειες στο περιοδικό του συλλόγου «Παρνασσός», στην «Εστία» 

και στην «Εφηµερίδα των Κυριών».  

Εκτός από τη διάδοση των απόψεων για το Φροβελιανό σύστηµα όλες αυτές οι 

οµιλίες της στο Φιλολογικό Σύλλογο «Παρνασσός» είχαν σαν αποτέλεσµα να κληρο-

δοτήσει ο Βασ. Μελάς το µέγαρον των Τ.Τ.Τ.190 δια να κτίζωνται νηπιαγωγεία σε όλη 

την Ελλάδα»191. 

Τα αποτελέσµατα της εισαγωγής του Φροβελιανού συστήµατος φάνηκαν σιγά-

σιγά και αναγνωρίσθηκε η προσφορά της Αικατερίνης Λασκαρίδου στο τοµέα αυτό. 

Η Ένωση των Ελληνίδων στη Λογοδοσία της για το έτος 1901-1902 αναφέρει ειδικά 

για το θέµα αυτό τα εξής: «Από της εποχής καθ’ ήν κατά το 1880 η Πρόεδρος του Εκ-

παιδευτικού τµήµατος εισήγαγε την φροβελιανήν µέθοδον εις το Νηπιαγωγείο του τότε 

ενταύθα Ελληνικού Παρθεναγωγείου και ίδρυσεν εν αυτώ φροβελιανήν τάξιν προς 

µόρφωσιν φροβελιανών Νηπιαγωγών, εξέλιπον βαθµηδόν τα κατά το παλαιόν σύστηµα 

Νηπιαγωγεία και τα πρότερον επί ώρας εις τας αµφιθεατρικάς βαθµίδας καθήµενα και 

ως ψιττακοί εν οµάδι εκγυµναζόµενα νυσταλέα και άθυµα νήπια αντεκατέστησαν νήπια 

ζωηρά και χαρωπά, επί µακρών θρανίων ανα δύο καθήµενα, όλως ατοµικώς ανατρε-

φόµενα και διδασκόµενα και προπάντων εκτελούντα αυτενεργώς και αυτοθύµως θαύ-

µατα καλαισθησίας και επιτηδειότητος δια των επί της χαµηλής τραπέζης των χειροτε-

χνιών των»192 . 

Η Αικ. Λασκαρίδου ασκώντας κριτική στο παραδοσιακό εκπαιδευτικό σύστηµα 

και επισηµαίνοντας την ανάγκη για την εφαρµογή νέου υποστηρίζει ότι στο σύστηµα 

αυτό οι σωµατικές δυνάµεις παραµελούνταν λόγω της µονοµέρειας για την καλλιέρ-

γεια της γνώσης. Αποτέλεσµα αυτής της εκπαίδευσης ήταν ούτε η Γυµναστική να ε-

φαρµόζεται παντού όπως και όταν πρέπει, ούτε το πλήθος των µαθηµάτων και η κατ’ 

οίκον εργασία επιτρέπει «να διαιτάται ο παις όπως άλλως ηδύνατο να θεωρηθή άφευ-

κτον δια την υγιείαν και την ανάπτυξιν του σώµατός του». 

∆ιερωτάται δε πως γίνεται να θεωρηθή σωστό και πλήρες το εκπαιδευτικό σύ-

στηµα εκείνο, εκείνο το οποίο «ολιγωρεί όλως περί της ενισχύσεως του σώµατος αφ’ 

ενός και της διαπλάσεως δύο των σπουδαιοτάτων ψυχικών δυνάµεων, της αισθήσεως 

δηλ. και της θελήσεως αφ’ ετέρου, αφίνον την µόρφωσιν τούτων εις την τύχην όλως και 
                                                 
190 Πρόκειται για το κτίριο στο οποίο στεγάζονταν τότε τα «Ταχυδροµεία, Τηλεφωνεία, Τηλεγραφεία» 
τα τρία Ταυ, όπως χαρακτηριστικά λέγονταν. Το κτίριο αυτό βρίσκεται στην πλατεία Κοτζιά στην Α-
θήνα, στο οποίο εδώ και αρκετά χρόνια µέχρι και σήµερα (2010) στεγάζεται η Εθνική Τράπεζα. 
191 Ειρ. Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσωµεν ανθρώπους……….ό.π., σελ. 38. 
192 Ένωσις Ελληνίδων, Λογοδοσία του Εκπαιδευτικού Τµήµατος 1901 και 1902, Εν Αθήναις, εκ του 
Τυπογραφείου Παρασκευά Λεώνη, 1903, σελ. 16-17. 
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τας τυχαίας περιστάσεις, εν ω τανάπαλιν εκ της τελειοποιήσεως των δυνάµεων τούτων 

εξαρτάται η πληρεστέρα ανάπτυξις και αυτής της διανοίας και η εντελής µόρφωσις του 

χαρακτήρος του παιδός; 

Έχει την άποψη ότι δεν είναι δυνατόν να διαπλασθή χαρακτήρας µόνο µε την α-

πόκτηση γνώσεων. ∆εν είναι δυνατόν, υποστηρίζει, να θεωρηθεί ολοκληρωµένη η 

διανοητική ανάπτυξη, όταν όλες οι εργασίες της περιστρέφονται µόνο στην απόκτηση 

αληθειών και παραµελείται συνολικά η περίθαλψη του καλού και αγαθού193, και α-

φήνεται στην «υπάρχουσαν ή µη υπάρχουσαν έξιν και προαίρεσιν η καλλιέργεια αυτής 

της βουλήσεως». 

Σύµφωνα µε την άποψή της, αν το παιδαγωγικό και εκπαιδευτικό σύστηµα από 

τη νηπιακή ηλικία παρέχει στο παιδί κάθε αφορµή για να τελειοποιήσει τις σωµατικές 

δυνάµεις και έξεις όσο και τα αισθητήρια όργανα, αν του παρέχει εντυπώσεις του κα-

λού, του αγαθού όσο και του αληθινού, αν του παρέχει τέλος κάθε αφορµή για πλήρη 

εξάσκηση όλων των ψυχικών του δυνάµεων, δε θα αργήσει να έχει ως άµεση συνέ-

πεια των εύστοχων ενεργειών του τη σταδιακή προαγωγή του παιδιού, την πλήρη ε-

ξέγερση της δηµιουργικής και παραγωγικής του δύναµης και γενικότερα την αρµονι-

κή διάπλαση χαρακτήρα ισχυρού και ευσεβούς194. 

 

4.6.1. Η ζήτηση των Φροβελιανών νηπιαγωγών στην Ελλάδα και σε άλλα µέρη. 

 

Παρουσιάζοντας η Αικ. Λασκαρίδου την απήχηση που είχε το Φροβελιανό σύ-

στηµα στην Ελλάδα και στον υπόδουλο ελληνισµό επισηµαίνει ότι και στο δικό της 

Παρθεναγωγείο και στη Σµύρνη διδάσκουν Φροβελιανοί νηπιαγωγοί. «…από τριετίας 

ήδη και εν τω Παρθεναγωγείω µου Ελληνίδες µόνον διδάσκουσι τα Φροβελιανά καθ’ 

όλας τα τάξεις αυτού και εις το εν Σµύρνη υπό της Κυρίας Ελ. Λουϊζου επαξίως διευθυ-

νόµενον Οικοτροφείον έκτοτε προσελήφθη τις των ηµετέρων Φροβελιανών νηπιαγω-

γών, ήτις κατά το πρώτον έτος αντικατεστάθη υπό άλλης πάλιν ικανωτέρας της πρώ-

της»195. 

                                                 
193 Ειρ. Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσωµεν ανθρώπους επι τη βάσει των έργων Αικατερίνης 
Λασκαρίδου, Εν Αθήναις, Τυπογραφείον Εστία, σελ. 49. Στο κεφάλαιο ∆ιασαφήσεις η κόρη της Αι-
κατερίνης Λασκαρίδου η Ειρήνη γράφει στο σύγγραµµά της για τις έννοιες αυτές τα εξής: «Το Κάλ-
λος= η ευµορφιά. Το Καλλόν είναι η εξωτερική ευµορφιά, δηλ, η ευχαρίστησις της ψυχής, που προέρχε-
ται από την τελείαν συµφωνίαν του ιδανικού µε το αισθητόν. Το Αγαθόν είναι η καλωσύνη της ψυχής, 
δηλ. η ευχαρίστησις της ψυχής, που προέρχεται από ηθικά και συµπαθητικά συναισθήµατα» 

194 Αικ. Λασκαρίδου, (1885), Το Φροβελιανόν σύστηµα εν Ελλάδι, Εστία, τόµος 20ος Ιούλιος–
∆εκέµβριος 1885, Αθήνησι, τυπογραφείο Ανέστη Κωνσταντινίδου, σελ. 608. 

195 Αικ. Λασκαρίδου, (1885), Το Φροβελιανόν σύστηµα εν Ελλάδι,…ό.π., σελ. 608. 
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Για να τονίσει τη ζήτηση των νηπιαγωγών από όλες τις περιοχές ανέφερε ότι της 

ζητήθηκε από την Αλεξάνδρεια να στείλει ικανή νηπιαγωγό προκειµένου να ιδρύσει 

Φροβελιανό νηπιαγωγείο στο κεντρικό Παρθεναγωγείο. Επίσης ανέφερε ότι και από 

ένα διευθυντή ιδιωτικού εκπαιδευτηρίου στη Θεσσαλονίκη της ζητήθηκε να στείλει 

µια νηπιαγωγό. Επίσης ανάφερε ότι και ο Γυµνασιάρχης Θεσσαλονίκης κ Οικονόµου 

εισάγει τώρα το Φροβελιανό σύστηµα µε την ικανότατη δασκάλα µας κ. Ασπασία 

Γρηγοράκη η οποία είχε προαχθεί σε διευθύντρια του εκεί Παρθεναγωγείου. 

Επειδή υπήρχε αυτή η έκτακτη ζήτηση, τοποθετήθηκαν αµέσως όλες οι µέχρι τώ-

ρα Φροβελιανές νηπιαγωγοί που µορφώθηκαν και αναµένεται από δω και στο εξής 

στις Φροβελιανές τάξεις προσέλευση περισσοτέρων και ικανοτέρων παιδαγωγών, οι 

οποίες θα ζητηθούν όλες κατά το επόµενο έτος για απασχόληση. Γι’ αυτό και ανακοί-

νωσε ότι προβλέπεται, από το επόµενο έτος πως θα είναι περιττό να γίνεται δωρεάν η 

εκπαίδευση των Φροβελιανών παιδαγωγών, αφού αυτές θα ζητούνται από πολλά µέ-

ρη και έτσι µε προθυµία θα θέλουν να έρθουν και να πληρώσουν ορισµένα δίδακτρα. 

Τώρα το Φροβελιανό σύστηµα, γράφει η Αικ. Λασκαρίδου, έχει εισαχθεί στη 

Σµύρνη, στη Θεσσαλονίκη, στην Αλεξάνδρεια και στην Οδησσό, στη Ροδοκανάκειο 

σχολή, µε την άριστη από τις µαθήτριές µου, τη σηµερινή διευθύντρια της σχολής 

αυτής την  κ. Ελ. ∆ετζώρτζη. Εύχεται δε να έλθει γρήγορα ο χρόνος, κατά τον οποίο 

ολόκληρο το Φροβελιανό σύστηµα196 θα αναγνωρισθεί επίσηµα και εποµένως θα ει-

σαχθεί στην Ελλάδα και στη δηµοτική εκπαίδευση και στην Αρσάκειο σχολή και µα-

λιστα και στις επαρχίες, για το καλό της αγαπηµένης µας Πατρίδας197 

Από όλα τα χρόνια τα οποία αγωνίσθηκε για τη διάδοση του συστήµατος υπο-

στηρίζει ότι «..το 1885 δύναται να θεωρηθεί ως εποχή της θετικωτέρας ήδη τάσεως 

προς διάδοσιν των Φροβελιανών αρχών εν Ελλάδι».  

Κάνει αυτή τη διαπίστωση και τονίζει ότι µετά τις οµιλίες που έκανε η ίδια στο 

σύλλογο «Παρνασσός», ύστερα από τις πρωτοβουλίες διαφόρων προσώπων που τους 

κατονοµάζει, «Τα Φροβελιανά εισήχθησαν πλήρη εις τα κατωτέρας τάξεις του Αµαλιεί-

ου δι’ ικανής Φροβελιανής παιδαγωγού του Παρθεναγωγείου µου, και η γυµναστική εις 

όλας τα τάξεις αυτού. Είκοσι δε περίπου κοράσια της ανωτάτης τάξεως παρασκευάζο-

νται ήδη, τη επιβλέψει µου, όπως καταστώσι Φροβελιαναί παιδονόµοι, όπερ θέλει εί-
                                                 
196 Ειρ. Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσωµεν ανθρώπους επι τη βάσει ..ό.π, σελ. 49. Αναλύοντας 
την έννοια του συστήµατος γράφει ¨ότι: «Το Σύστηµα είναι το σύνολον των κανόνων, όσοι αποτελούν 
µίαν τέχνην ή επιστήµην. Η Μέθοδος είναι τα διάφορα µέσα που µεταχειριζόµεθα µε τάξιν, δια να ερευ-
νήσωµεν κάτι ή δια να φθάσωµεν εις ωρισµένον σκοπόν. Π.χ. «Το χαρακτηριστικόν του Φροβελιανού 
συστήµατος είναι, ότι επιτρέπει την επ’ απειρον µεταβολήν και τελειοποίησιν των µεθόδων του» 
197 Αικ. Λασκαρίδου, (1885), Το Φροβελιανόν σύστηµα εν Ελλάδι,…ό.π., σελ. 609-610. 
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σθαι εν τω µέλλοντι µεγάλη ανακούφισις δια τας οικογενείας, να δύνανται δηλ. εκ του 

Αµαλιείου να λαµβάνωσι χρηστάς, επιδεξίους και εργατικάς νέας, όπως εµπιστευθώσιν 

αυτάς την περίθαλψιν και αγωγήν της πρώτης ηλικίας των τέκνων αυτών. 
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4.7. Άλλες δραστηριότητες της Αικ. Λασκαρίδου. 

 

4.7.1. Η οµιλία της στο Α΄ Εκπαιδευτικόν Συνέδριον του 1904 

 

Η Αικ. Λασκαρίδου συµµετείχε στο Α΄ Εκπαιδευτικό Συνέδριο των Αθηνών του 

1904 στο οποίο εκλέχθηκε πρόεδρος του Τµήµατος της Γυναικείας Αγωγής και µίλη-

σε στην Αρχαιολογική Εταιρεία και στο Πανεπιστήµιο198. 

Στη β΄ συνεδρίαση του Τµήµατος Γυναικείας Αγωγής, κατά το Α΄ Εκπαιδευτικό 

Συνέδριο του 1904 µιλώντας η Αικ. Λασκαρίδου η οποία είχε εκλεγεί πρόεδρος αυ-

τού του τµήµατος εστίασε το ενδιαφέρον της οµιλίας της στα εξής θέµατα: Στην έ-

ναρξη της αυτενεργού δράσης της σκέψης των νηπίων από το Νηπιαγωγείο, στην έ-

ναρξη της θεµελίωσης της εκπαίδευσης σε γερά θεµέλια και ως τέτοια θεωρεί το Νη-

πιαγωγείο. Κλείνοντας δε την οµιλία της εύχεται «…όπως πολλαπλασιασθώσι όσον 

τάχιστα παρ’ ηµίν τα Λαϊκά Νηπιαγωγεία, ώστε έκαστος ∆ήµος της Πατρίδος ηµών να 

έχει τοιαύτα ανάλογα προς τον αριθµόν των οικογενειών αυτού. Είθε δε να διαδοθώσι 

ταύτα και εις την δούλην Ελλάδα και την Ανατολήν εν γένει, προς ενίσχυσιν του Ελλη-

νισµού»199.  

Γενικότερα όλη η οµιλία της στράφηκε γύρω από τη γυναικεία εκπαίδευση και 

την αγωγή των νηπίων. 

 

4.7.2. ∆ιοργάνωση εσπερινών µαθηµάτων χειροτεχνίας 

 

Το 1906 η Αικατερίνη Λασκαρίδου διοργάνωσε εσπερινά µαθήµατα για τη διά-

δοση της χειροτεχνίας στις δασκάλες, των οποίων η µόρφωση έως τότε περιορίζονταν 

στα θεωρητικά και τυπικά µαθήµατα»200.  

 

4.7.3. Η οµιλία της στον Πατριωτικό σύνδεσµο 

 

Το έτος 1915 σε ηλικία 72 ετών σε µια από τις τελευταίες δηµόσιες εµφανίσεις 

της, και όπως σηµειώνει η κόρη της Ειρήνη εµφανιζόµενη «δια τελευταίαν φοράν δη-

                                                 
198 Ειρ. Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσωµεν ανθρώπους……….ό.π., σελ. 39. 
199 Α΄ Ελληνικόν Εκπαιδευτικόν Συνέδριον, (Εν Αθήναις 1904), σελ. 176-178. 
200 Ειρ. Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσωµεν ανθρώπους……….ό.π., σελ. 39. 



 209 

µοσία» 201 θαλερά και επιβλητική, «της οποίας η γαληνιαία µορφή δεν έπαυσε κατο-

πτρίζουσα τους θησαυρούς της καρδίας της202.», ανέβηκε στο βήµα της µεγάλης αί-

θουσας του Πανεπιστηµίου ως εισηγήτρια του πατριωτικού συνδέσµου των Ελληνί-

δων του οποίου και εξελέγη πρόεδρος του Εκπαιδευτικού Τµήµατος. 

 

4.7.4. Εισαγωγή της Γυµναστικής για τα κορίτσια 

 

Μία από τις καινοτοµίες της Λασκαρίδου στο «Ελληνικόν Παρθεναγωγείον» ήταν 

η διδασκαλία του µαθήµατος της Γυµναστικής γύρω στα 1870. Την εποχή εκείνη ή-

ταν η πρώτη που εισήγαγε στην Ελλάδα την Γυµναστική για τα κορίτσια και έγινε 

αυτό πολύ πιο πριν το µάθηµα καθιερωθεί στα υπόλοιπα Παρθεναγωγεία203 

Στη συνέχεια µέσα από το Εκπαιδευτικό Τµήµα της Ένωσης των Ελληνίδων ί-

δρυσε
204 τη «Γυµναστική Σχολή Θηλέων» το 1897 205 για τη µόρφωση των Ελληνίδων 

γυµναστριών. 

 

4.7.5. Η συµµετοχή στα σωµατεία και τις επιτροπές. 

 

Εκτός από την ατοµική δραστηριότητα την οποία εκδήλωσε η Αικ. Λασκαρίδου 

µε την ίδρυση του «Ελληνικού Παρθεναγωγείου» παρουσίασε και συλλογική δραστη-

ριότητα έντονη. «Οι οικογενειακές της υποχρεώσεις δεν την εµπόδισαν να ενδιαφερθεί 

για τα κοινά από πολύ νωρίς και µάλιστα συστηµατικά»206 όπως αναφέρεται χαρακτη-

ριστικά σε µεταγενέστερη πηγή. 

Σε ότι αφορά στη δραστηριοποίηση της Αικ. Λασκαρίδου στην Ένωση των Ελ-

ληνίδων η Καλλιρρόη Παρρέν περιγράφει την ανάληψη αυτής της δράσης και τις 

συνθήκες κάτω από τις οποίες έγινε µε τα ακόλουθα: «Όταν περί το 1897 ιδρύθη η 

Ένωσις των Ελληνίδων, η κ. Λασκαρίδου είχεν αποσυρθεί από κάθε σχολικήν δράσιν, 

απογοητευµένη διότι µεθ’ όλας τας προσπαθείας και τους αγώνας της δεν είχε κατορ-

                                                 
201 Ειρ. Λασκαρίδου, (χ.χ), Συντοµωτάτη βιογραφία…………….ό.π., σελ. 4. 
202 Τότα Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη, (1957), Μια µορφή της ελληνικής Παιδείας. Ένας εορτασµός και 
µια οµιλία, Σχολείο και Ζωή, τχ. 7-8/1957, σελ. 363. 
203 Σ. Ζιώγου-Καραστεργίου, (1986), Η µέση εκπαίδευση των κοριτσιών στην Ελλάδα (1830-1893), 
ΙΑΕΝ-ΓΓΝΓ, Αθήνα, σελ. 226. 
204 Ειρ. Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσωµεν ανθρώπους……….ό.π., σελ. 41. 
205 Χαρ. Χαρίτος, (1998), Το Ελληνικό νηπιαγωγείο και …..ό.π, σελ. 178. 
206 Αικ. Κοσµά, (1975), Ιστορία προσχολικής……..ό.π., σελ. 165. 



 210 

θώσει να εισαγάγη και επιβάλη το φροβελιανόν σύστηµα. Παρακληθείσα εδέχθη τότε 

την Προεδρίαν του Εκπαιδευτικού Τµήµατος της Ενώσεως των Ελληνίδων»207.  

Για την πρώτη αυτή συνάντηση και γνωριµία µαζί της η Καλλ. Παρρέν γράφει 

στα 1916 τα εξής: «Την εγνώρισα προ είκοσι περίπου ετών µακράν τότε πάσης δράσε-

ως µε την πικρίαν της µαταιωθείσης  δι’ ενός εκπαιδευτικού νόµου εργασίας της και της 

παραγνωρίσεως του µεγάλου της ιδανικού. Μου εφάνη σαν αγωνιστής πληγωµένος, ο 

οποίος όµως µε πρώτην ευκαρίαν θα ερρίπτετο και πάλι πάνοπλος εις την µάχην. Όταν 

της επρότεινα να λάβη µέρος εις την Ένωσιν των Ελληνίδων, όταν της εξέθεσα τον 

σκοπόν και το πρόγραµµα της δια τµηµάτων εργασίας του σωµατείου, τα µάτια της εγέ-

µισαν δάκρυα. «Πιστεύετε λοιπόν», µου είπεν, «ότι είναι δυνατόν να πραγµατοποιηθούν 

όλα αυτά; Το πιστεύω της Ενώσεως των γυναικείων δυνάµεων και της από κοινού 

δράσεως την ηλέκτρισεν αµέσως. Και ενώ εχωρίσθηµεν χωρίς να µου δοθεί η οριστική 

υπόσχεσίς της, ήτον η πρώτη η οποία ήλθεν εις την πρώτην µας σύσκεψιν, η πρώτη που 

επεδοκίµασε το υποβληθέν τότε πρόγραµµά µου, η πρώτη που ηγωνίσθη και επάλαισε 

δια το εκπαιδευτικόν Τµήµα του οποίου εξελέγη αµέσως, τη προτάσει µου και Πρόε-

δρος»208. 

Κατά την ενασχόληση στο Εκπαιδευτικό Τµήµα της Ένωσης των Ελληνίδων έ-

δειξε έντονη δραστηριότητα και από το 1897 ήταν πρόεδρός του, όπως επίσης διετέ-

λεσε πρόεδρος και στο Τµήµα Παροχής Εργασίας της Ένωσης των Ελληνίδων κατά 

τον ελληνοτουρκικό πόλεµο του 1897. Το τµήµα αυτό της παροχής εργασίας δραστη-

ριοποιήθηκε για τη µέριµνα και προστασία κυρίως των ορφανών και των απροστά-

τευτων παιδιών209. 

Συµµετείχε επίσης η Αικ. Λασκαρίδου στον Πατριωτικό Σύνδεσµο και δραστηρι-

οποιήθηκε για τις εκδηλώσεις του σε αρκετά µεγάλη ηλικία και µε την ενεργητικότη-

τα που έδειχνε όταν ήταν σε µικρότερη ηλικία. Αυτό οδήγησε την Καλλ. Παρρέν να 

γράψει στην Εφηµερίδα των Κυριών ότι η δραστηριότητά της και ο ζήλος της για την 

επικράτησιν των ιδεών της είναι απαράµιλλη και ότι «δια του Πατριωτικού Συνδέ-

σµου…θα επεκτείνει εις ευρυτέραν ακτίνα την δράσιν της και εις τας Αθήνας και εις την 

Παλαιάν και Νέαν Ελλάδα»210. 

                                                 
207 Καλ. Παρρέν, (1916), Αικατερίνη Λασκαρίδου, Εφηµερίς των Κυριών, αριθ. Φ. 1060, 1-15 Μαρτί-
ου. 1915, σελ. 2699. 
208 Καλ. Παρρέν, (1916), Αικατερίνη Λασκαρίδου, Εφηµερίς των Κυριών, αριθ. Φ. 1082, 1-15 Απριλ. 
1916, σελ. 3058. 
209 Ηλ. Ξηροτύρης, (χ.χ.), Το σύγχρονο νηπιαγωγείο………ό.π., σελ. 295 
210 Καλ. Παρρέν, (1916), Αικατερίνη Λασκαρίδου, Εφηµερίς των Κυριών, αριθ. Φ. 1060, 1-15 Μαρτί-
ου. 1915, σελ. 2699. 
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Μέσα στην πολυποίκιλη δραστηριότητά της εντάσσεται επίσης και η συµµετοχή 

της στη συντακτικές επιτροπές των  περιοδικών «Εστία»211 και «Παρνασσός»212». 

 

4.7.6. Η εθνική δράση της 

 

Παράλληλα µε την εκπαιδευτική δράση προχωρούσε και η εθνική δράση της µε 

την αποστολή των νηπιαγωγών για τη διάδοση της ελληνικής γλώσσας στις ξενόφω-

νες περιοχές. Οι νηπιαγωγοί τις οποίες εκπαίδευε γίνονταν περιζήτητες σε όλη την 

Ελλάδα και τοποθετούνταν σε διάφορες περιοχές που υπήρχε και δρούσε ο Ελληνι-

σµός. Για το έργο των νηπιαγωγών εκφράζονταν µε ενθουσιασµό και διαδίδονταν 

θετικά σχόλια από τους Πρόξενους, τους Μητροπολίτες και τους εκπροσώπους των 

κοινοτήτων
213. 

Στον τοµέα αυτό, σηµειώνει η Ειρήνη Λασκαρίδου, έδρασε µόνη της και «…το 

Υπουργείον της Παιδείας, χωρίς να δαπανήση ουδέ οβολόν, ηρκέσθη να συστήση τις 

Νηπιαγωγούς εις το Υπουργείον των εξωτερικών το οποίον προθύµως τας µετεχειρίσθη 

ως άριστον µέσον εξαπλώσεως της Ελληνικής Γλώσσης, εις τον ξενόφωνον αλύτρωτον 

ελληνισµόν»214. 

 

4.7.7. Η προσφορά της στη γυναικεία εκπαίδευση 

 

Στα συνέδρια που έπαιρνε µέρος, στις δηµοσιεύσεις που έκανε, στα διάφορα έ-

ντυπα και στα υποµνήµατα που υπέβαλε στους διάφορους φορείς παντοτε τόνιζε την 

αναγκαιότητα της µεταρρύθµισης της γυναικείας εκπαίδευσης. Υποστήριζε στις οµι-

λίες της στα διάφορα γυναικεία συνέδρια στα οποία έπαιρνε µέρος ότι επιβάλλεται η 

µεταρρύθµιση της γυναικείας εκπαίδευσης διότι η ελληνική εκπαίδευση «...είναι αξι-

οθρήνητος, κατωτέρα ή εις κάθε άλλο έθνος. Της λείπει η ψυχή. Είµεθα ακόµη βουτηγ-

µένοι εις την ξηράν εκµάθησιν της Γραµµατικής και την παπαγαλιστικήν αποστήθησιν 

αρχαίων κειµένων. Πουθενά Ελληνίς δεν µανθάνει να είναι καλή δια τον σύζυγόν της 

και καλή δια το τέκνον τη»215. 

                                                 
211 Εστία, (1885), τόµος 20ος, Αθήνησι, τυπ. Ανέστη Κωνσταντινίδη, και τόµος 26ος/1888. 
212 Παρνασσός, (1885), τόµος Θ΄/1885, σελ. 735. 
213 Ειρ. Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσωµεν ανθρώπους……….ό.π., σελ. 39. 
214 Ειρ. Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσωµεν ανθρώπους……….ό.π., σελ. 37. 
215 Τότα Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη, (1957), Μια µορφή της ελληνικής Παιδείας. Ένας εορτασµός και 
µια οµιλία, Σχολείο και Ζωή, τχ. 7-8/1957, σελ. 364. 
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Στο δε υπόµνηµα που υπέβαλε στην Κυβέρνηση για τη µεταρρύθµιση της γυναι-

κείας εκπαίδευσης εκφράζει τις ίδιες αντιλήψεις και τονίζει ότι: «Σκοπός της εκπαι-

δεύσεως των θηλέων οφείλει να είναι η επί των βάσεων της θρησκείας και φιλοπατρί-

ας, προς δε και φιλοπονίας ειδική µόρφωσις και διάπλασις µητέρων όλων των κοινω-

νικών τάξεων, έτι δε και Νηπιαγωγών και ∆ιδασκαλισσών, ήτοι παιδαγωγών, δυναµέ-

νων να αντικαταστήσωσι ή και να συνδράµωσι τας µητέρας, αίτινες κατά συνέπειαν 

πρέπει να έχωσι την αυτήν ειδικήν µόρφωσιν και διάπλασιν ως αι µητέρες»216. 

Όµως δε σταµάτησε στη ειδική γυναικεία εκπαίδευση και υποστήριζε ότι αυτή 

πρέπει να έχει επιστηµονική κατάρτιση και να της δοθεί η δυνατότητα να σπουδάσει 

και στο Πανεπιστήµιο. Αγωνίστηκε και ήθελε για τη γυναίκα εξίσωση των δικαιωµά-

των της µε τον άνδρα ώστε να συντελέσει στην ολοκλήρωση της προσωπικότητάς 

της. Γι’ αυτό στο υπόµνηµά της τόνιζε ότι: «Επειδή όµως υπάρχουσι περιστάσεις καθ’ 

ας η γυνή καλείται εις άλλους κύκλους ενεργείας, δύνανται δε και τινες να ώσιν ειδικώς 

προικισµέναι προς επίδοσιν καλλιτεχνικήν, επιστηµονικήν κλπ, δια τους λόγους τούτους 

µετά την ειδικήν µόρφωσιν αυτών ως Μητέρων, ορθόν και δίκαιον είναι ν’ ανοιχθώσι 

παντοία στάδια ενεργείας και πόρου ζωής εις τας γυναίκας, µη αποκλειοµένης και της 

ανωτάτης βαθµίδος της εκπαιδεύσεως, εις τας κεκτηµένας τα εις ταύτην απαιτούµενα 

προσόντα»217. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 
216 Τότα Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη, (1957), Μια µορφή της ελληνικής Παιδείας. …ό.π.,σελ. 364. 
217 Τότα Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη, (1957), Μια µορφή της ελληνικής Παιδείας. …ό.π.,σελ. 364. 
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4.8. Η αλληλογραφία µε τις απόφοιτες του ∆ιδασκαλείου Νηπιαγωγών. 

 

Η Αικατερίνη Λασκαρίδου δε σταµάτησε την επαφή και επικοινωνία µε τις από-

φοιτες του ∆ιδασκαλείου Νηπιαγωγών. Συνέχισε να ενδιαφέρεται γι’ αυτές218 ειδικά 

κατά τα πρώτα βήµατά τους, όταν άρχιζαν την επαγγελµατική τους σταδιοδροµία. Το 

ενδιαφέρον της εστιάστηκε στην εξεύρεση θέσεων για διορισµό, στην παροχή συµ-

βουλών για να ανταποκριθούν µε επάρκεια στο έργο τους και στην αποστολή βοηθη-

µάτων και υλικών τα οποία ήταν απαραίτητα για τη διεξαγωγή του έργου τους στο 

νηπιαγωγείο. Το ενδιαφέρον αυτό της Λασκαρίδου και γενικότερα του Εκπαιδευτικού 

Τµήµατος της Ένωσης των Ελληνίδων περιγράφεται και στη Λογοδοσία του Εκπαι-

δευτικού Τµήµατος στην οποία παρουσιάζεται ως εξής: «Μετά την απονοµήν του πτυ-

χίου, εκάστη εξ αυτών απέρχεται εις ην ταυτοχρόνως διωρίσθη θέσιν, τη φροντίδι του 

Συµβουλίου του Εκπαιδευτικού Τµήµατος, όπερ δεν παύει ενδιαφερόµενον εις αυτάς, 

τουναντίον δε εξακολουθεί παρέχον αυταίς και µακρόθεν υποστήριξιν και προστασίαν, 

φροντίζον εκάστοτε περί του διορισµού και αναδιορισµού αυτών» 219. 

Με επιστολές που αντάλλασε µαζί τους τις ενηµέρωνε για διάφορα θέµατα, όπως 

όταν απευθύνονταν προς τον υπουργό της Εκπαίδευσης για να φροντίσει το διορισµό 

τους, για τις ενέργειες που πρέπει να κάνουν και τα δικαιολογητικά που θα ετοιµά-

σουν προκειµένου να διοριστούν καθώς και για τους µισθούς τους οποίους θα λάβουν 

όταν διοριστούν220. 

Στο αρχείο του ΕΛΙΑ βρέθηκαν εννιά (9) επιστολές που αντάλλαξαν η Αικ. Λα-

σκαρίδου και οι απόφοιτες µαθήτριές της στο ∆ιδασκαλείο Νηπιαγωγών. 

Εκτός από τις εννιά (9) επιστολές που βρέθηκαν στο αρχείο του ΕΛΙΑ, βρέθηκαν 

επίσης και άλλες 11 επιστολές, δηµοσιευµένες στα πρακτικά της Λογοδοσίας της 

Ένωσης των Ελληνίδων. Αυτές οι επιστολές στάλθηκαν από νηπιαγωγούς απόφοι-

τους του ∆ιδασκαλείου Νηπιαγωγών σε διάφορα χρονικά διαστήµατα από το 1903 

                                                 
218 Λογοδοσία του Εκπαιδευτικού Τµήµατος της Ενώσεως των Ελληνίδων από του σχολικού έτους 
1902-1903 µέχρι τέλους του σχολικού έτους 1909-1910, εν Αθήναις, τύποις Π.∆. Σακελαρίου, 1910, 
σελ. 91. Στη σελίδα αυτή παρατίθεται επιστολή του Ι. Αθανασάκη, Αντιπροέδρου της Ελληνικής Κοι-
νότητας Καϊρου µε ηµεροµηνία 10 Φεβρουαρίου 1906, την οποία απευθύνει προς την  Αικ. Λασκαρί-
δυο και µεταξύ των άλλων γράφει: « Επειδή γνωρίζω πόσον ενδιαφέρεσθε και µεθ’ οποίας µητρικής 
στοργής παρακολουθείτε και εν τη αλλοδαπή τας Νηπιαγωγούς υµών, έχω µεγάλην ευχαρίστησιν να 
γνωρίσω υµίν….». 
219 Λογοδοσία του Εκπαιδευτικού Τµήµατος της Ενώσεως των Ελληνίδων από του σχολικού έτους 
1902-1903 µέχρι τέλους του σχολικού έτους 1909-1910, εν Αθήναις, τύποις Π.∆. Σακελαρίου, 1910, 
σελ. 25. 
220 Επιστολή της Αικατερίνης Λασκαρίδου µε ηµεροµηνία 8-10-1914. (Βρέθηκε από την ερευνήτρια 
στο αρχείο του ΕΛΙΑ µαζί µε τις άλλες επιστολές της). 
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µέχρι το 1911 στην Αικ. Λασκαρίδου από περιοχές της Μακεδονίας και της Ηπείρου 

στις οποίες είχαν διορισθεί, όπως: Λαγκαδάς, Ασβεστοχώρι, Σέρρες, Μελένικο, Μο-

ναστήρι, Καστοριά, Κορυτσά, Βωβούσα Ιωαννίνων. 

Τα θέµατα τα οποία παρουσιάζουν στις επιστολές τους οι νεοδιόριστες νηπιαγω-

γοί απόφοιτες του ∆ιδασκαλείου είναι τα πολλά νήπια που έχουν, η συνεργασία µε τις 

εφορείες των σχολείων, οι δύσκολες συνθήκες κάτω από τις οποίες καλούνται να 

προσφέρουν το έργο τους, η έλλειψη κατάλληλων χώρων για στέγαση των νηπιαγω-

γείων, οι γιορτές τις οποίες κάνουν και τα αποτελέσµατα τα οποία έχουν κ.α. Επίσης 

ζητούν να τους δοθούν από τη «Σεβαστή κ. Λασκαρίδου» όπως την αποκαλούν παιδα-

γωγικές οδηγίες για διάφορα ζητήµατα221. 

Μια εικόνα των σκέψεων και των θεµάτων που θίγονται στις επιστολές που έχουν 

ανταλλαγεί µεταξύ της Αικ. Λασκαρίδου και των αποφοίτων παρουσιάζεται στη συ-

νέχεια µε την ανάλυση µερικών επιστολών που βρέθηκαν στο αρχείο του ΕΛΙΑ.  

Σε µια επιστολή που βρέθηκε στο αρχείο του ΕΛΙΑ222 η Αικ. Λασκαρίδου απευ-

θύνεται σε κάποια απόφοιτη του ∆ιδασκαλείου Νηπιαγωγών. Από το περιεχόµενο της 

επιστολής φαίνεται ότι στάλθηκε µετά τους Βαλκανικούς πολέµους. Από το ύφος αλ-

λά και από τις φράσεις που χρησιµοποιεί την ελέγχει κατά κάποιο τρόπο γιατί δεν ε-

πικοινώνησε µαζί της το διάστηµα που πέρασε. «Μετά πολλής ανησυχίας και λύπης σε 

αναλογιζόµουν καθ’ όλους τους από της ενάρξεως του ιερού µας πολέµου µήνας» της 

γράφει γιατί δε γνώριζε που έµενε, που είχε καταφύγει και τι είχε απογίνει. Συνεχίζει 

δε να της γράφει ότι µε ανυποµονησία «ανέµενα ειδήσεις από την ηµέρα της ευτυχούς 

απελευθερώσεως της Πατρίδος σου και µεγάλης τώρα Ελλάδος!!!». 

Συνεχίζοντας την επιστολή της θέτει το ερώτηµα και απορεί χωρίς να µπορεί να 

εξηγήσει όταν της γράφει «πως µέχρι τώρα δεν ησθάνθης την επιθυµίαν να µοι ανα-

κοινώσης τα κατά σε και τους οικείους σου, ως και το περί της τύχης του Νηπιαγωγείου 

εν ώ ειργάζεσο. Ελησµόνησες το υπερ σου ενδιαφέρον µου». 

Στη συνέχεια της γράφει «Σε παρακαλώ να µου γράψεις αµέσως» πως είσαι εσύ 

και οι οικείοι σου και ζητά να µάθει για την εργασία της και την τύχη του Νηπιαγω-

γείου σηµειώνοντας ότι «πολλαί φήµαι διεδόθησαν περί εµπρησµού αυτών». 

                                                 
221 Λογοδοσία του Εκπαιδευτικού Τµήµατος …….ό.π……..µέχρι τέλους του σχολικού έτους 1909-
1910, σελ. 94-102. 
222 Εκπαιδευτικόν Τµήµα Ενώσεως Ελληνίδων (χ.χ.) Εν Καλλιθέα Αθηνών τη, (Πρόκειται για µια επι-
στολή προς απόφοιτη, που βρέθηκε στο Αρχείο ΕΛΙΑ) 
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Επίσης ζητά να µάθει για την τύχη των άλλων συµµαθητριών της που είχαν απο-

σταλεί στην Ήπειρο και τελειώνει την επιστολή της µε την ευχή να εργασθεί στο µέλ-

λον πιο έντονα και αντάξια µε τις προσδοκίες της µεγάλης τώρα πατρίδος. 

Αναλογο περιεχόµενο έχει και µια άλλη επιστολή που βρέθηκε επίσης στο αρχείο 

ΕΛΙΑ
223, χωρίς ηµεροµηνία και όνοµα παραλήπτη, µε την οποία απαντά σε επιστολή 

που έλαβε από µαθήτρια του ∆ιδασκαλείου της και της δίνει διάφορες παιδαγωγικές 

συµβουλές προκειµένου να ανταποκριθεί στη σοβαρή εντολή που της έχει δοθεί για 

τον εξελληνισµό των νηπίων των χωριών. Αναφερόµενη στον εξελληνισµό την προ-

τρέπει να µη λησµονήσει «ότι η εξελλήνησις των παιδιών δεν συνίσταται εις µόνην την 

εκµάθησιν της γλώσσης µας» και της γράφει ότι «πρέπει βαθµηδόν να τα καταστήσεις 

φανατικά Ελληνόπουλα». 

Της υπενθυµίζει στη συνέχεια τι πρέπει να κάνει όταν έχει µεγαλύτερο αριθµό 

νηπίων από αυτόν που έχει ορισθεί. Της γράφει ότι πρέπει να τα χωρίσει κατά ηλικίες 

και να τα διδάσκει διαδοχικά. Εδώ της υποδεικνύει την εφαρµογή της αλληλοδιδα-

κτικής µεθόδου η οποία είχε εφαρµογή και στα νηπιαγωγεία. «Προς τούτο», σηµειώ-

νει, να ετοιµάσεις βοηθούς εκ των µεγαλυτέρων κορασίων, άτινα να παρασκευάσεις, 

κατά τας µετά το σχολείον ώρας». Συνεχίζοντας τις συµβουλές της, την κατευθύνει να 

καταστήσει ικανά τα κορίτσια αυτά, ώστε να επιβλέπουν τα νήπια, όταν εργάζονται ή 

όταν ξαπλώνουν στα κρεβατάκια τους αλλά και όταν η ίδια διδάσκει σε άλλα τµήµα-

τα. ∆ιότι αν δεν έχει τις βοηθούς δε θα κατορθώσει να τηρήσει την απαιτούµενη τάξη 

και πειθαρχία και εποµένως θα επέλθει χάος και αταξία µε τα οποία θα µαταιωθεί το 

έργο της. 

Κλείνοντας την επιστολή την πληροφορεί ότι άµα διοριστούν όλες θα προτείνει 

να τους σταλούν φροβελιανά δώρα και εικόνες από το κληροδότηµα Μελά και ότι η 

µισθοδοσία τους θα έχει αύξηση και γι’ αυτό πρέπει να είναι ευχαριστηµένη. Της α-

ναφέρει ότι η µισθοδοσία σε σχέση µε το παρελθόν θα ανέβη από 70 σε 90 δραχµές 

το µήνα µε προοπτική να φθάσει τις 150 δραχµές το µήνα.  

Μία άλλη επιστολή είναι αυτή που βρέθηκε πάλι στο Αρχείο του ΕΛΙΑ και απευ-

θύνεται σε µια απόφοιτη του ∆ιδασκαλείου Νηπιαγωγών. Η επιστολή απευθύνεται 

στην Κωνσταντίνα και έχει ηµεροµηνία 8-10-1914224. Την ενηµερώνει ότι έστειλε 

προς το Υπουργείο Εκπαιδεύσεως πίνακα µε τα ονόµατα όλων των κατά καιρούς α-

                                                 
223 Εκπαιδευτικόν Τµήµα Ενώσεως Ελληνίδων (χ.χ.) Εν Καλλιθέα Αθηνών, (Πρόκειται για άλλη µια 
επιστολή προς απόφοιτη, που βρέθηκε στο Αρχείο ΕΛΙΑ) 
224 Εν Καλλιθέα τη 8-10-1014 Αγαπητή µοι Κωνσταντίνα, Επιστολή που βρέθηκε στο αρχείο του Ε-
ΛΙΑ. 
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ποφοίτων Νηπιαγωγών για να διοριστούν. Αυτούς τους πίνακες το Υπουργείο στη 

συνέχεια τους έστειλε στις διοικήσεις Ηπείρου και Μακεδονίας. 

Γράφει στην επιστολή της, όπως της είπε ο Υπουργός, για να διοριστούν θα πρέ-

πει κάθε µία να κάνει αίτηση προς την «οικείαν ∆ιοίκησιν δι’ ης να ζητήση διορισµόν 

υποδεικνύουσα τον τόπον εις ον παρακαλεί να διοριστεί». 

Σηµειώνει επίσης ότι πρέπει να αποστείλει το ταχύτερο την αίτηση και να προ-

σθέσει την ακριβή διεύθυνσή της για να γνωρίζουν από το Υπουργείο που να στεί-

λουν το διορισµό της. 

Ύστερα από αυτά ζητάει να την ενηµερώσει που διορίστηκε για να στείλει τις 

οδηγίες της. Στη συνέχεια της αναφέρει ότι αυξήθηκαν οι µισθοί και ότι τώρα ο κα-

τώτατος αρχίζει από 90 δραχ. 

Κλείνοντας την απαντητική επιστολή την αποχαιρετά µε την ευχή να έχει σύντο-

µα καλές ειδήσεις και υπογράφει «η πνευµατική σου µήτηρ Αικ. Λασκαρίδου». 

 

4.8.1. Μια επιστολή από απόφοιτη νηπιαγωγό προς την Αικ. Λασκαρίδου. 

 

Η επιστολή αυτή που έχει ηµεροµηνία 28 Αυγούστου 1904 έχει σταλεί από το 

Chibin al com από µια απόφοιτη νηπιαγωγό του ∆ιδασκαλείου. Στην προσφώνησή 

της προς την Αικ. Λασκαρίδου την αποκαλεί «Σεβαστή µου Κυρία» και της γράφει 

στην αρχή τους λόγους για τους οποίους δε µπόρεσε να τη συναντήσει. 

Ανάµεσα σ’ αυτούς της γράφει ότι διάφορες περιστάσεις εντελώς ανεξάρτητοι 

από τη θέλησή της την εµπόδισαν να τη δει όλο το διάστηµα του Καλοκαιριού.  

Την παραµονή της αναχώρησής της από την Αθήνα πήγε µαζί µε τον αδελφό της 

στην Καλλιθέα να τη συναντήσει αλλά δε βρήκε κανέναν στο σπίτι. «Ήλπιζον ότι την 

εποµένην ηµέραν Κυριακήν, ενωρίς το πρωί θα κατόρθωνα να σας έβλεπον, λαµβάνου-

σα τουλάχιστον την ευχήν σας. Αλλ’ η από πρωίας βροχή εµαταίωσε τας ελπίδας µου 

και ούτως έφυγον χωρίς να σας ίδω, χωρίς να τύχω της ευχής σας. 

∆ια τούτον ησυχίαν δεν έχω, ούτε θα έχω προτού µου γράψετε έστω και δύο λέξεις, 

αφού δε θα µετάσχω της ευτυχίας, ην θα λάβουν αι λοιπαί αγαπηταί συνάδελφοί µου 

ακούουσαι την χρυσορρήµονα γλώσσαν, το µελίρρυτον εκείνο στόµα της αληθούς και 

πλήρους αγάπης πάντοτε Μητρός µας προ της αναχωρήσεώς των. Ναι η στέρησις αύτη 

µε λυπεί υπερβολικά. Θα µείνω δε λίαν ευχαριστηµένη και προφορικώς ακόµη αν µοι 

παραγγείλετε ότι µοι στέλλετε την ευχή σας, διότι όπως είµαι τώρα θεωρώ εµαυτήν α-

πόβλητον του νυµφώνος της αγάπης Σας. 
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∆ια να µη σας απασχολήσω πολύ αναγκάζοµαι να δώσω πέρας εις την επιστολήν 

µου µε την θερµήν παράκλησιν να έχετε παντοτε υπόψιν ότι εν τη ∆εσποίνη εγκλείεται 

καρδία σκιρτώσα επί τη αναµνήσει της κ. Λασκαρίδου, πλήρης αφοσιώσεως και ευγνω-

µοσύνης απείρου, καρδίας ήτις εν τε τη ευτυχία ή δυστυχία ως τύπον αγαθότητος, υπο-

µονής και πραότητος έχω το ίνδαλµά Σας και εν τη προσευχή πάντοτε προφέρω το όνο-

µά Σας. 

Κλείνει την επιστολή της µε το χαιρετισµό «∆ιατελώ κατασπαζόµενη την δεξιά 

Σας» και υπογράφει µε την προσωνυµία, Η Πνευµατική θυγάτηρ Σας ∆έσποινα Ε. 

Φουτρίδου». 
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4.9. Η αλληλογραφία και συνεργασία µε το Σύλλογο προς διάδοσιν των Ελληνι-

κών Γραµµάτων 

 

Ο Σύλλογος προς διάδοσιν των Ελληνικών Γραµµάτων ήταν η οργάνωση εκείνη 

η οποία χρηµατοδοτούσε το ∆ιδασκαλείο νηπιαγωγών και προσλάµβανε τις απόφοι-

τες νηπιαγωγούς του ∆ιδασκαλείου να τις διορίσει και να τις αποστείλει στις περιοχές 

της Ηπείρου, της Μακεδονίας ή και αλλού στον αλύτρωτο Ελληνισµό. 

Εκτός όµως από την οικονοµική ενίσχυση και τις υποτροφίες τις οποίες χορήγησε 

ο Σύλλογος προς διάδοσιν των Ελληνικών Γραµµάτων, προσέφερε στις υπότροφες 

µαθήτριες τις οποίες έστελνε κάθε χρόνο στο ∆ιδασκαλείο, δωρεάν και όλα τα υλικά 

τα οποία χρειάζονται για τις σπουδές και τις φροβελιανές τεχνικές και καλλιτεχνικές 

εργασίες τους. 

Αυτή η υλική προφορά του Συλλόγου έδινε ακόµη µεγαλύτερη ηθική βοήθεια 

διότι οι µαθήτριες ενθαρρύνονταν από την εκτίµηση που τους προσέφερε ο Σύλλογος 

και άρχισαν να προσέρχονται στο διδασκαλείο µε εµπιστοσύνη225. 

Η Ένωση των Ελληνίδων κατά τον πρώτο χρόνο συνεργασίας µε το Σύλλογο, 

όπως αναφέρει στη Λογοδοσία του έτους 1898, αναγνωρίζει τη σηµαντική βοήθεια 

που προσφέρει µε την αποστολή των υποτρόφων και γράφει τα εξής: «Περί τα τέλη 

του Σεπτεµβρίου ο προς διάδοσιν των Ελληνικών Γραµµάτων Σύλλογος δια του από 22 

Σεπτεµβρίου 1898 λίαν τιµητικού εγγράφου αυτού, εκοινοποίοησε τω Προέδρω του Εκ-

παιδευτικού τµήµατος, ότι εκτιµήσας την κατά το παρελθόν έτος δράσιν του Τµήµατος, 

απεφάσισε να συντηρή εν τω ∆ιδασκαλείω των Νηπιαγωγών δέκα υποτρόφους, υπέρ ων 

θέλει καταβάλλει µέχρι τέλος Αυγούστου 1899 δρχ 450 κατά µήνα. Αι νέαι αύται κατα-

γινόµεναι εις το χρονικόν τούτο διάστηµα εις την απόκτησιν του τε πτυχίου της Νηπια-

γωγού και του της Γυµναστρίας, θέλουσιν είσθαι έτοιµοι να µεταβώσιν, όπου ο Σύλλο-

γος ήθελε κρίνει καλόν ν’ αποστείλει αυτά, ικανάς προµάχους ιεράς εντολής»226.  

Η επικοινωνία και συνεργασία όπως φαίνεται από τα αρχεία του Συλλόγου προς 

∆ιάδοσιν των Ελληνικών Γραµµάτων αλλά και από κάποιες επιστολές που βρέθηκαν 

στο αρχείο του ΕΛΙΑ φαίνεται ότι ήταν πυκνή και συνεχής. Γίνονταν δε µε προσωπι-

κές συναντήσεις και ανταλλαγές εγγράφων και επιστολών µεταξύ της Αικ. Λασκαρί-

                                                 
225 Λογοδοσία της Ενώσεως των Ελληνίδων έτος 1898 , στο Λογοδοσία της Ενώσεως των Ελληνί-
δων κατά το Α΄ αυτής έτος ….ό.π, σελ. 225. 
226 Λογοδοσία της Ενώσεως των Ελληνίδων έτος 1898, στο Λογοδοσία της Ενώσεως των Ελληνί-
δων κατά το Α΄ αυτής έτος ….ό.π, σελ. 225. 
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δου ως Προέδρου του Εκπαιδευτικού Τµήµατος της Ένωσης των Ελληνίδων και του 

προέδρου του Συλλόγου. 

Για να σχηµατισθεί µια µικρή εικόνα ως προς το επίπεδο συνεργασίας και τα θέ-

µατα που τους απασχόλησαν θα παρουσιαστούν στη συνέχεια και θα αναλυθούν εν-

δεικτικά ορισµένες επιστολές που ανταλλάχθηκαν µεταξύ τους. 

Στις εννιά (9) επιστολές οι οποίες βρέθηκαν στα αρχεία του ΕΛΙΑ από εκείνες 

που είχε απευθύνει η Αικ. Λασκαρίδου ως Πρόεδρος του Εκπαιδευτικού Τµήµατος 

της Ένωσης των Ελληνίδων, προς τον Πρόεδρο ή το Συµβούλιο του Συλλόγου, κατα-

γράφονται διάφορα αιτήµατα. 

Με την επιστολή που έχει ηµεροµηνία 28 Μαρτίου 1901 εκφράζεται η ευγνωµο-

σύνη του Εκπαιδευτικού Τµήµατος της Ενώσεως των Ελληνίδων «…δια την κατά το 

παρόν σχολικόν έτος 1900-1901 αύξησιν της υπέρ του ∆ιδασκαλείου των νηπιαγωγών 

ετησίου επιχορηγήσεως υµών εις δραχµάς 12.000 και εις την αύξησιν ταύτην των υµε-

τέρων υποτρόφων οφείλεται κατά µέγα µέρος και η κατά το έτος τούτο πρόοδος του ∆ι-

δασκαλείου ου αι µαθήτριαι έφθασαν ήδη τον αριθµόν τεσσαράκοντα έξ {αριθ. 46}».227 

Ενηµερώνοντας για το ∆ιδασκαλείο Νηπιαγωγών και τη δραστηριότητά του γρά-

φει ότι «Η πρόοδος του εθνοφελούς τούτου ιδρύµατος προβαίνει ευτυχώς από έτος εις 

έτος κανονικότατη». Για να εξηγήσει αυτή τη διαπίστωση αναφέρει τον αριθµό των 

µαθητριών που είχε το ∆ιδασκαλείο Νηπιαγωγών από το πρώτο έτος λειτουργίας του 

µέχρι τότε, καθώς και τις εισπράξεις. Για το πρώτο έτος 1897-1898, γράφει, ότι το 

∆ιδασκαλείο άρχισε µε 12 µαθήτριες και 2.467 εισπράξεις, το δεύτερο έτος 1898-

1899 είχε 20 µαθήτριες και 7243 εισπράξεις, το τρίτο έτος 1899-1900 είχε 36 µαθή-

τριες και 16.817 εισπράξεις και για το τέταρτο έτος 1900-1901 είχε 46 µαθήτριες και 

20.280 εισπράξεις. 

Για να τονίσει ακόµη περισσότερο την ανάπτυξη του ∆ιδασκαλείου γράφει ότι 

«Τη δε πρόοδον ταύτην επιβεβαιεί και η υπό της κοινωνίας αναγνώρισις του έργου, 

καθ’ οσον αι απόφοιται µαθήτριαι και προ των εξετάσεων αυτών έχουν εξασφαλισµέ-

νας τας θέσεις των. Ήδη δε άπασαι αι εκ του ∆ιδασκαλείου κατά τα τρία παρελθόντα 

έτη εξελθούσαι Νηπιαγωγοί είναι άριστα τοποθετηµέναι ενταύθα και εν τω εξωτερικώ 

εις δηµοσίας θέσεις και εις οικογενείας». 

Αλλά τον πιο σπουδαίο και ωφέλιµο για το έθνος σκοπό του έργου που επιτελεί 

το ∆ιδασκαλείο Νηπιαγωγών θεωρεί την αποστολή νηπιαγωγών σε διάφορα µεγάλα 

                                                 
227 Έγγραφο της Ένωσης Ελληνίδων, τµήµα Εκπαιδευτικόν µε ηµεροµηνία 28 Μαρτίου 1901 το οποίο 
ανευρέθη από την ερευνήτρια στο αρχείο του Συλλόγου προς διάδοσιν των Ελληνικών Γραµµάτων. 
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κέντρα της Μακεδονίας για να συντηρήσουν και να διαδώσουν την θρησκεία και τον 

Ελληνισµό γενικότερα. «Προς τον ιερόν τούτον σκοπόν µετά συγκινήσεως παρασκευά-

ζοµεν ειδικώς τας µαθητρίας ηµών και µάλιστα τας εκτός των υποδούλων χωρών προ-

σελθούσας ει και αύται είναι πολύ ολίγαι ακόµη (τρεις εκ Σερρών, µία εκ Θεσσαλονί-

κης, µία εξ Ηρακλείου, µία εκ Σµύρνης και µία εκ Κύπρου)». 

Συνεχίζοντας να εκθέτει τις απόψεις της τονίζει ότι για να επιτευχθεί αυτός ο 

σκοπός χρειάζεται να γίνουν ειδικές ενέργειες δια µέσου του εκεί Προξένου και να 

αποστέλλονται στο ∆ιδασκαλείο κάθε χρόνο τα πιο κατάλληλα και ευφυή «προς την 

ειδικήν ταύτην µόρφωσιν κοράσια ηλικίας άνω των 16 ετών απόφοιτοι των εν Μακε-

δονία ανωτέρων παρθεναγωγείων και έχοντα αυτόθι συγγενείς δυναµένους να υποστη-

ρίξωσιν αυτά βραδύτερον εν τη δυσχερεί αυτών δράση». 

Ζητά να προετοιµαστούν τα κέντρα στα οποία πρόκειται να διοριστούν οι Νηπια-

γωγοί οι οποίες θα µορφωθούν ειδικά στο ∆ιδασκαλείο, να ιδρυθούν τριτάξια νηπια-

γωγεία και να δοθούν ικανοποιητικοί µισθοί οι οποίοι θα ανέρχονται για τη ∆ιευθύ-

ντρια στις 150 δραχµές και για τη βοηθό στις 120 δραχµές το µήνα ώστε να αποτελέ-

σει κίνητρο για ενθάρρυνση και ικανοποίηση αυτών που θα διοριστούν στις θέσεις 

αυτές. 

Τέλος κλείνοντας την επιστολή της ζητά τη στήριξη από τον Πρόεδρο και τους 

Συµβούλους του Συλλόγου να µεριµνήσουν «όπως η υπερ του ∆ιδασκαλείου των Νη-

πιαγωγών επιχορήγησις του υµετέρου Συλλόγου εξακολουθεί άνευ διακοπής παρεχοµέ-

νη ετησίως καθ’ όσον το έργον δεν είναι εφήµερον αλλά από έτους εις έτος µόνον δύνα-

ται να γίνεται κατάδηλον και να εξασφαλισθή η πλήρης αυτού επιτυχία». 

Σε άλλη επιστολή της µε ηµεροµηνία 5 Ιουλίου 1902228 περιγράφει τον αριθµό 

των µαθητριών οι οποίες φοίτησαν για το σχολικό έτος 1901-1902 και τις κατηγορίες 

από τις οποίες προέρχονται. Καταγράφει ότι φοίτησαν συνολικά 42 µαθήτριες στο 

∆ιδασκαλείο των νηπιαγωγών είτε ως υπότροφοι, ηµιυπότροφοι, οικότροφοι ή εξω-

τερικές από διάφορους φορείς όπως από το Σύλλογο προς διάδοσιν των Ελληνικών 

Γραµµάτων, της Α.Μ. του Βασιλέως, της Ένωσης των Ελληνίδων, του Εκπαιδευτι-

κού Τµήµατος, αλλά και όσες φοίτησαν µε δικά τους δίδακτρα ή εκπαιδεύτηκαν ως 

Παιδονόµοι δωρεάν. 

Μετά τις ευχαριστίες που στέλνει προς τον Πρόεδρο και τα µέλη του Συµβουλίου 

του Συλλόγου υποβάλλει διάφορα αιτήµατα όπως: να διοριστούν στη Μακεδονία οι 

                                                 
228 Ένωσις Ελληνίδων, Τµήµα Εκπαιδευτικόν, Εν Αθήναις 5 Ιουλίου 1902. Το έγγραφο ανευρέθη από 
την ερευνήτρια στο αρχείο του Συλλόγου προς διάδοσιν των Ελληνικών Γραµµάτων.  
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απόφοιτες του ∆ιδασκαλεία και να τοποθετηθούν σε Παρθεναγωγεία ή σε οικογένει-

ες, να αυξηθεί ο αριθµός των υποτρόφων που στέλνει ο σύλλογος στο διδασκαλείο 

και να υποστηριχθεί το αίτηµα για ίδρυση Σχολής παιδονόµων στη Θεσσαλονίκη ως 

παράρτηµα «ως διακλάδωσιν του ενταύθα ∆ιδασκαλείου ηµών». 

Σε άλλη επιστολή, µε ηµεροµηνία 15 Νοεµβρίου 1905229, εκτός από τα θέµατα 

διορισµού συγκεκριµένων αποφοίτων του ∆ιδασκαλείου νηπιαγωγών θίγει και το θέ-

µα της αύξησης του µισθού όλων των εργαζοµένων αποφοίτων σε νηπιαγωγεία της 

Μακεδονίας. Το αίτηµα αυτό το στηρίζει στο επιχείρηµα ότι «Τα κοράσια αυτά τα 

τόσον καλώς κατηρτισµένα ως Νηπιαγωγοί και Γυµνάστριαι ευρίσκονται όλα επικεφα-

λής απόρου οικογενείας την οποία συντηρούν κατά το πλείστον». 

Για να πετύχει την αύξηση του µισθού γράφει προς τον Πρόεδρο του Συλλόγου 

ότι η αύξηση αυτή θα είναι έργο φιλανθρωπίας και συγχρόνως κίνητρο ενθάρρυνσης 

για µεγαλύτερη επιµέλεια και αφοσίωση στο έργο τους. 

Το θέµα της έγκαιρης τοποθέτησης σε νηπιαγωγεία της Μακεδονίας θίγει σε άλ-

λη επιστολή της µε ηµεροµηνία 21 Μαρτίου 1905230 και επισηµαίνει τη συνεργασία 

µε τον Πρόξενο κ. Κοροµηλά για το θέµα αυτό. 

Για να πετύχει το διορισµό τους τονίζει ότι «θα είναι βεβαίως απάνθρωπον να 

µείνουν άεργα κοράσια άνευ πόρων», αφού όµως εκτιµά ότι είναι δύσκολο να τοποθε-

τηθούν όλες οι απόφοιτες κατά το έτος εκείνο προτείνει «να µείνουν και τρίτον έτος 

εις το ∆ιδασκαλείον τελειοποιούµεναι».  

Το θέµα της αύξησης των µισθών επανέρχεται και πάλι στην επιστολή αυτή και 

προτείνει να «γίνει προτροπή εκ µέρους του Συλλόγου προς τας κοινότητας όπως συ-

µπληρώσωσι τα νηπιαγωγεία των δια θρανίων και υλικών Φροβελιανής µεθόδου».  

Εκτός από τα αιτήµατα που προαναφέρθηκαν σε άλλες επιστολές, σ’ αυτήν που 

έχει ηµεροµηνία 9 Οκτωβρίου 1906231 υποβάλλει το αίτηµα να µεριµνήσει ο Σύλλο-

γος για την προµήθεια των απαραιτήτων ειδών κλινοστρωµνής, δηλ. κλίνες, στρώµα-

τα και νιπτήρες προκειµένου να εφοδιαστούν οι εκ Μακεδονίας υπότροφοι του Συλ-

λόγου, οι οποίες «είναι άποροι και δυσκολεύονται αι ίδιαι να τας προµηθευτούν». 

                                                 
229 Εκπαδευτικόν Τµήµα, Ένωσις Ελληνίδων, Εν Αθήναις 15 Νοεµβρίου 1905. Και αυτό το έγγραφο 
ανευρέθη από την ερευνήτρια στο αρχείο του Συλλόγου προς διάδοσιν των Ελληνικών Γραµµάτων. 
230 Εκπαδευτικόν Τµήµα, Ένωσις Ελληνίδων, Εν Αθήναις 21 Μαρτίου 1905. Και αυτό το έγγραφο 
ανευρέθη από την ερευνήτρια στο αρχείο του Συλλόγου προς διάδοσιν των Ελληνικών Γραµµάτων 
231 Τµήµα Εκπαιδευτικόν, Ένωσις Ελληνίδων, Εν Αθήναις 9η 8/βρίου 1906, Το έγγραφο ανευρέθη από 
την ερευνήτρια στο αρχείο του Συλλόγου προς διάδοσιν των Ελληνικών Γραµµάτων 
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Στην επιστολή που είχε στείλει µε ηµεροµηνία 21 Μαρτίου 1905 έλαβε απάντηση 

από το Σύλλογο προς διάδοσιν των Ελληνικών Γραµµάτων µε την οποία την ενηµε-

ρώνει για όλα τα αιτήµατα τα οποία είχε θέσει. 

Απαντώντας ο Σύλλογος για το πρώτο αίτηµα να διορίζονται έγκαιρα οι νηπια-

γωγοί υπότροφοι του, δίνει την απάντηση ότι το ζήτηµα αυτό το έθεσε στον πρόξενο 

του Μοναστηρίου και στον Γενικό Επιθεωρητή των δηµοτικών σχολείων στη Μακε-

δονία και ότι «οι ειρηµένοι κύριοι υποσχέθησαν να γράψωσι και απ’ ευθείας προς υµάς 

περί τούτου». 

Για το άλλο ζήτηµα να διορίζονται όλες οι νηπιαγωγοί απόφοιτοι του ∆ιδασκα-

λείου ο Σύλλογος ενηµερώνει «ότι συµβαίνει ενίοτε το βεβαιωθέν και υπό του κ. Επι-

θεωρητού ως και του κ. Προξένου του Μοναστηρίου άτοπον, ότι δηλ. τινές των νηπια-

γωγών τούτων ου µόνον δε συγκατατίθενται ευχαρίστως και δυστροπούν να µεταβώσι 

εις τας ούτω διδοµένας αυταίς θέσεις, αλλ’ απαιτούσι την τοποθέτησιν εις πόλεις εκλε-

γοµένας υπ’ αυτών των ιδίων ή εις τας ιδίας πατρίδας λησµονούσαι ό,τι ο Σύλλογος 

εδαπάνησεν υπέρ της µορφώσεώς των όπως υπηρετήσωσι όπου υπάρχει ανάγκη εν Μα-

κεδονία». Αφού αναφέρει τα συγκεκριµένα ονόµατα των νηπιαγωγών που αρνούνται 

να διοριστούν στις θέσεις που τους προτείνει ο Σύλλογος καταλήγει µε τη φράση: 

«προ τούτων αρνήσεων ευρισκόµενοι θέλωµεν αναγκασθεί να λάβωµεν αυστηρότερα 

µέτρα προς εκτέλεσιν της δοθείσης υποσχέσεως των υποτρόφων ηµών». 

Το θέµα το οποίο θίγει ο Σύλλογος προς διάδοσιν των Ελληνικών Γραµµάτων ότι 

οι νηπιαγωγοί αυτοί δεν τήρησαν την υπόσχεση που είχαν δώσει, αναφέρεται στην 

υποχρέωση την οποία αναλάµβαναν όσα κορίτσια δέχονταν να φοιτήσουν στο ∆ιδα-

σκαλείο των Νηπιαγωγών ως υπότροφοί του. Προκειµένου να φοιτήσουν µε έξοδα 

του Συλλόγου στο ∆ιδασκαλείο Νηπιαγωγών υπέγραφαν ένα έντυπο συµφωνητικό.  

 

Παρουσιάζουµε στη συνέχεια το περιεχόµενο ενός συµφωνητικού το οποίο βρέ-

θηκε από την ερευνήτρια στο αρχείο του ΕΛΙΑ και έχει τον τίτλο «Υπόσχετικόν»232. 

 

 

 

 

 

                                                 
232  
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Υποσχετικόν 

 

∆ια του παρόντος οµολογούσα η υποφαινοµένη την ευγνωµοσύνην µου προς 

τον Σεβ. Σύλλογον προς διάδοσιν των Ελληνικών Γραµµάτων δια την παρασχε-

θείσαν µοι υποτροφίαν προς σπουδήν της Νηπιαγωγικής µεθόδου του Φρέµπελ 

εν τω ∆ιδασκαλείω των νηπιαγωγών της Ενώσεως των Ελληνίδων, υπόσχοµαι 

και υποχρεούµαι, οψέποτε ήθελον κληθεί προς τούτο, να υπηρετήσω ίσον προς 

τον χρόνον της υποτροφίας µου χρονικόν διάστηµα υπό τας διαταγάς του Συλ-

λόγου οπουδήποτε ούτος ήθελε µοι αποστείλει και εφ’ οιοσδήποτε µισθώ παρ’ 

αυτώ κρινοµένου επαρκούς. 

 

Εν Αθήναις τη  Ιουνίου 1901 

Η δηλούσα 

Μερόπη Ελµάζη 

8/6/1901 

 

Εκείνο που διαπιστώνεται από τη µαρτυρία αυτή είναι ότι επειδή υπήρχαν πολλές 

δυσκολίες για τα νεαρά κορίτσια όταν θα διορίζονταν σε αποµονωµένα χωριά και γι’ 

αυτό δεν επιθυµούσαν να διοριστούν στις θέσεις που τους προτείνονταν, αθετώντας 

έτσι την υπόσχεσή τους. 

Το γεγονός αυτό επιβεβαιώνεται και από άλλη πηγή και συγκεκριµένα από τον 

Βασιλικό Πρόξενο της Ελλάδος στις Σέρρες. Από έγγραφό του προέρχεται η πληρο-

φορία ότι κάποια νεαρά κορίτσια απόφοιτοι του ∆ιδασκαλείου των Νηπιαγωγών τα 

οποία ήταν υπότροφοι του Συλλόγου δε δέχθηκαν να διοριστούν σε θέσεις που τους 

προτάθηκαν. 

Στην επιστολή του που απευθύνει ο Πρόξενος της Ελλάδας προς το Σύλλογο µε 

ηµεροµηνία 12 Οκτωβρίου 1907233 επισηµαίνει ότι: «Αθετούσαι δε τας ας έλαβον υ-

ποχρεώσεις, ή επιλήσµονες των προς την ιδιαιτέραν αυτών Πατρίδα καθηκόντων των 

λαµβάνουσιν ενίοτε την εις κλίµατα γλυκύτερα και εις χώρας ησυχωτέρας άγουσαν, ή 

την ευµάρειαν και τους παχυλούς µισθούς µόνον επιδιώκουσαι, θέτουσι το δίπλωµά 

των εις πλειοδοσίαν, αδιαφορούσαι και περί άλλων µεν αλλά και περί υποχρεώσεως ην 

                                                 
233 Έγγραφο από το Β. Προξενείο της Ελλάδος, αριθ. Πρωτ. 464, Εν Σέρραις τη 12η Οκτωβρίου 1907. 
Το έγγραφο ανευρέθη από την ερευνήτρια στο αρχείο του Συλλόγου προς διάδοσιν των Ελληνικών 
Γραµµάτων. 
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ανέλαβον να υπηρετήσωσιν εν τω Τµήµατι το οποίον υπέδειξεν αυτάς και χάριν του ο-

ποίου εξεπαιδεύθησαν ως υπότροφοι. 

Επίσης δε µετά βραχείαν εν τη ωρισµένη αυταίς περιφερεία διαµονήν, απέρχονται 

διαφόρους προφάσεις προβάλλουσαι τοιουτοτρόπως, ενώ ο υµέτερος Σύλλογος ή άλλα 

φιλεκπαιδευτικά σωµατεία, ή το ∆ηµόσιον υποβάλλονται εις θυσίας, ίνα παρασκευάσω-

σι το κατάλληλον δια την Μακεδονίαν διδακτικόν προσωπικόν τούτο, εκτός µικρών ε-

ξαιρέσεων αποφεύγει την µαχοµένην Πατρίδα του και ηµείς και υµείς πάντες έργου ∆α-

ναϊδων επιχειρούµεν». 

Εκτός από αυτό το ζήτηµα, της αθέτησης της υπόσχεσης από ορισµένες νηπιαγω-

γούς για να διοριστούν σε όποια θέση τις τοποθετήσουν οι προξενικές και εκπαιδευ-

τικές αρχές της Μακεδονίας ανάλογα µε τις ανάγκες που υπάρχουν, ο Πρόξενος της 

Ελλάδας στο έγγραφό του θέτει και ένα άλλο ζήτηµα το οποίο έχει σχέση µε την εµ-

φάνιση και συµπεριφορά των νέων κοριτσιών στα χωριά της Μακεδονίας. Τους λό-

γους γένεσης αυτού του ζητήµατος τους αποδίδει στο «σύστηµα της εν Αθήναις εκπαι-

δεύσεως των νεανίδων». 

Αναφερόµενος στα νέα κορίτσια γράφει ότι «νέαι πτωχαί, πτωχόταται, γεννηθεί-

σαι και ζήσασαι ενταύθα ή εν τη τοις χωρίοις των εν µεγίστη στερήσει, εν βίω αφελεί 

και απερίτω, αλλ’ εν διηνεκεί εθνική διδασκαλία και εν πατριωτισµώ, {…} επανέρχο-

νται µετά διετή ή τριετή εν Αθήναις διαµονήν εντελώς αλλείαι. Περιβολή ήκιστα προ-

σαρµόζουσα εις την κοινωνικήν θέσιν και το επάγγελµα αυτών, έστιν ότε δε και σκαν-

δαλίζουσαι τους εν πρωτογενεί έτι καταστάσει ζώντας απλούς χωρικούς των χωρίων εν 

οις αποστέλλονται». 

Στην αναφορά του αυτή ο Πρόξενος µεταφέρει την κοινωνική αντίληψη της επο-

χής εκείνης και την αντίδραση που δηµιουργεί στις αγροτικές περιοχές κάθε νεωτερι-

σµός που σχετίζεται είτε µε την ενδυµασία, είτε µε τους τρόπους συµπεριφοράς. Γι’ 

αυτό σηµειώνει ακόµη και τα εξής: «Αξιώσεις αντιστρόφως ανάλογοι προς τα προσό-

ντα, τον προορισµόν, τας οικογενειακάς συνηθείας και παραδόσεις των. Ήθος και τρό-

ποι προκαλούντες συχνά δυσµενή σχόλια. Επί πλέον δε αντί του εθνικού φανατισµού 

αισθήµατα κοσµοπολιτικά, ψυχρότης, αδιαφορία. Τέλος πάντων υποψήφιαι νύµφαι µε-

γαλουπόλεων. Ιδού ο συνήθης τύπος ον δηµιουργούσιν αι Αθήναι {…}. 
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Η αντίληψη αυτή ότι οι σπουδές των νέων κοριτσιών στην Αθήνα234 τις αποµα-

κρύνουν από τα ήθη της πατρίδας τους και δεν τους δίνουν τα απαραίτητα εφόδια για 

να ανταποκριθούν στο έργο τους αποδεικνύεται όπως γράφει «πληµµελεστάτη και α-

σύµφορος» και κάνει µία σύγκριση µε τις νηπιαγωγούς που προέρχονται από τη 

Βουλγαρία. «Η σύγκρισις µάλιστα των τοιούτων διδασκαλισσών ηµών προς τας Βουλ-

γαρίδας συναδέλφους των, λιτοτάτας, απερρίτως, άνευ αξιώσεων, πλήρεις αφοσιώσε-

ως, πλήρεις αυταπαρνήσεως, ευπειθέσταται, πλήρεις πατριωτικού πυρός, µεταβαινού-

σας δε αγογγύστως εις τα ελάχιστα και νοσηρά πολλάκις χωρία την εθνικήν ιδέαν τελε-

σφόρως υπηρετούσαι και ουχί οιστρηλατούµεναι υπό πόθων ευτυχούς αποκαταστάσε-

ως. Η σύγκρισις λέγω αύτη δικαιολογεί την χολήν µεθ’ ης οι ηµέτεροι εκφράζονται περί 

των εξ Αθηνών προερχοµένων αποκαλούντες αυτάς νύµφας». 

Μετά τη σύγκριση των δύο τύπων νηπιαγωγών καταλήγει στο συµπέρασµα ότι 

για όλους αυτούς τους λόγους που αναφέρθηκαν υπάρχει κοινή αντίληψη ότι στη 

Μακεδονία και όχι στην Αθήνα πρέπει να υπάρχουν τα ∆ιδασκαλεία και όλα τα άλλα 

εκπαιδευτήρια και εκεί να προετοιµάζεται το διδακτικό προσωπικό. 

Αιτιολογεί τη δηµιουργία των εκπαιδευτηρίων στη Μακεδονία µε το σκεπτικό ότι 

δεν έχουµε εθνικό σχολείο και τονίζει «Το νόσηµα εξ ου πάσχοµεν είναι η έλλειψις 

εθνικού σχολείου. Εάν δε και εφ’ όσον δεν αποκτήσωµεν εθνικόν σχολείον η εθνική 

ηµών υπόθεσις ουδέποτε θα προδεύση».  

Θέλει το εθνικό σχολείο διότι, όπως υποστηρίζει, ο ένοπλος αγώνας στη Μακε-

δονία θα είναι σύντοµος και στη συνέχεια θα ακολουθήσει ο ειρηνικός αγώνας στον 

οποίο την πρώτη θέση κατέχει το σχολείο. Αλλά επειδή δεν προετοιµάζουµε, γράφει, 

κατάλληλο διδακτικό προσωπικό δε θα αποκτήσουµε ποτέ σχολείο το οποίο θα αντα-

ποκρίνεται στην αποστολή του και στις ανάγκες της περίστασης. Κατά την άποψη 

του «το τοιούτον προσωπικόν δεν δύναται να παρασκευαστθή ή εν αυτή τη Μακεδονία 

και υπό την ισχυράν επίδρασιν του περιβάλλοντος», και προτείνει µόνο κατ’ εξαίρεση 

να στέλνονται οι Μακεδόνες έξω από τη χώρα και µακριά από τον αγώνα. Υποστηρί-

                                                 
234 Οι αντιλήψεις αυτές που επικρατούσαν το 19ο αιώνα δεν εξαλείφθηκαν ούτε και στον 20ο. Η άποψη 
ότι δεν πρέπει να σπουδάζουν οι δάσκαλοι στα µεγάλα αστικά κέντρα όπου έχουν έδρα και τα Πανεπι-
στήµια της χώρας είχε εκφραστεί το 1966 όταν καταβαλλονταν προσπάθεια να αναδιοργανωθούν και 
να συµπτυχθούν οι Παιδαγωγικές Ακαδηµίες, ώστε να µην είναι διάσπαρτες σε όλη τη χώρα. Ο αρθο-
γράφος ∆ιευθυντής τότε Παιδαγωγικής Ακαδηµίας έγραφε: «Σκέφθηκαν ποτέ τι θα γίνει µε τις χιλιάδες 
των σπουδαστών στο κέντρο; Ό, τι γίνεται και µε τα Πανεπιστήµια. Το αγνό παιδί της επαρχίας κινδυνεύ-
ει να χαθεί µέσα στην πολυκοσµία της πόλεως και να χάσει ό,τι ίχνη αρετής του αποµένουν. Ενώ εδώ 
στην επαρχία γνωρίζουµε και το κουτάλι που τρώγει και πως βαδίζει στο δρόµο κι αν συνεπώς κάνει για 
δάσκαλος…», Γ. Ρούσκα, (1966), Η σύµπτυξις των Παιδαγωγικών Ακαδηµιών, Ελληνοχριστιανική 
Αγωγή, Αριθ. Φύλλου 154, Μάρτιος 1966, σελ. 80-84. 
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ζει ότι εφόσον στην Αθήνα δε «συνιστώνται ειδικά εκπαιδευτήρια» στα οποία θα σχη-

µατισθεί ατµόσφαιρα εντελώς Μακεδονική και γενικά καθαρά εθνική «αντί καλού 

γενόµεθα πρόξενοι κακού, µεταβάλλοντες τους Μακεδόνες και τους λοιπούς υπόδου-

λους αδελφούς εις ελευθέρους κοσµοπολίτας».  

Εκτός από αυτόν τον εθνικό λόγο προβάλει και οικονοµικό, υποστηρίζοντας ότι 

µε το ποσό που διαθέτει ο Σύλλογος θα µπορούσε να προσληφθεί µεγαλύτερος αριθ-

µός υποτρόφων αφού η ζωή στη Θεσσαλονίκη είναι πιο οικονοµική και διότι «αι α-

ξιώσεις των εκ Θεσσαλονίκης αποφοίτων έσσονται πολύ µετριώτεραι των εξ Αθηνών». 

Τελειώνοντας την απάντησή του προς το Σύλλογο ανακοινώνει ότι αποφασίστηκε 

σε συνεργασία µε τη Γενική Επιθεώρηση των σχολείων που εδρεύει στη Θεσσαλονί-

κη «ίνα συστηθή εν τη πόλει εκείνη ∆ιδασκαλείον Φροεβελιανής µεθόδου µετά των 

τροποποιήσεων και προσθηκών εκείνων, όσαις αι τοπικαί ανάγκαι και συνθήκαι κατά-

στησαν αναγκαίας» και πιστεύει ότι η εκπαίδευση των νηπιαγωγών στο ∆ιδασκαλείο 

της Θεσσαλονίκης παρουσιάζει όλα τα ηθικά και υλικά πλεονεκτήµατα. Αναλύοντας 

τα ηθικά πλεονεκτήµατα, αφού τα οικονοµικά τα ανέλυσε πιο πριν, αναφέρει ότι οι 

νηπιαγωγοί θα καταρτίζονται το ίδιο καλά όπως και στην Αθήνα, αλλά και θα έχουν 

πιο ακµαίο φρόνηµα και αισθήµατα «ακραιφνέστερα».  

Από την παρουσίαση και ανάλυση του περιεχοµένου ενός τµήµατος της αλληλο-

γραφίας της Αικ. Λασκαρίδου µε τις απόφοιτες του ∆ιδασκαλείου Νηπιαγωγών και 

µε το Σύλλογο προς διάδοσιν των Ελληνικών Γραµµάτων, το οποίο βρέθηκε στα αρ-

χεία του Συλλόγου, διαπιστώνεται ότι η τροφοδότηση µε καταρτιζόµενο προσωπικό 

και η οικονοµική συντήρηση του ∆ιδασκαλείου γινόταν µε τις ενέργειες και πρωτο-

βουλίες του. Αυτό το αναγνωρίζει η ίδια η Αικ. Λασκαρίδου όταν σε µια επιστολή 

της που απευθύνεται στο Συµβούλιο του Συλλόγου ευχαριστεί τον Πρόεδρο και τα 

άλλα µέλη του Συµβουλίου «δια την µέχρι τούδε όλως πατρικήν υπέρ του έργου ηµών 

στοργήν και µέριµναν υµών, εις ας κατά το πλείστον οφείλοµεν την εντός πενταετίας 

ήδη ευδοκίµησιν και πρόοδον αυτού»235 αλλά και σε άλλη επιστολή που αναφέρει ότι 

«.. εκφράζει υµίν την ευγνωµοσύνην αυτού δια την…αύξησιν της υπέρ του ∆ιδασκαλεί-

ου των Νηπιαγωγών ετησίου επιχορηγήσεως υµών…», ή και σε άλλο σηµείο της επι-

                                                 
235 Ένωσις Ελληνίδων, Τµήµα Εκπαιδευτικόν, Εν Αθήναις τη 5η Ιουλίου 1902. Η επιστολή βρέθηκε 
από την ερευνήτρια στο αρχείο του Συλλόγου προς διάδοσιν των ελληνικών Γραµµάτων. 
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στολής όταν αναφέρει ότι «…εις την αύξησιν ταύτην των υµετέρων υποτρόφων οφείλε-

ται κατά µέγα µέρος και η κατά το έτος τούτο πρόοδος του ∆ιδασκαλείου..»236. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 
236 Έγγραφο της Ένωσης Ελληνίδων, τµήµα Εκπαιδευτικόν µε ηµεροµηνία 28 Μαρτίου 1901 το οποίο 
ανευρέθη από την ερευνήτρια στο αρχείο του Συλλόγου προς διάδοσιν των Ελληνικών Γραµµάτων. 



 228 

4.10. Η εργογραφία της Αικ. Λασκαρίδου 

 

4.10.1. Τα παιδικά και παιδαγωγικά της βιβλία  

 

Η Αικ. Λασκαρίδου έγραψε και δηµοσίευσε µια σειρά από τρία παιδικά βιβλία 

για τις ηλικίες από 6 µέχρι 10 ετών των παιδιών, τα οποία χρησιµοποιήθηκαν ως ανα-

γνώσµατα.  

Τα παιδικά βιβλία τα οποία έγραψε η Αικ. Λασκαρίδου είναι τα εξής: 

 

1. Το βιβλίον των µικρών µας, (∆ια παιδιά 6-8 ετών), υπό Αικατερίνης Λασκαρί-

δου, Εν Αθήναις, εκ του Τυπογραφείου Ανδρέου Κοροµηλά, 1884. 

2. Η τέρψις των παίδων, (∆ιηγήµατα δια παιδιά 7-9 ετών), υπό Αικατερίνης Λα-

σκαρίδου, Εν Αθήναις, εκ του Τυπογραφείου Ανδρέου Κοροµηλά, 1884. 

3. Εικόνες του παιδικού βίου, (∆ιηγήµατα δια παιδιά 8-10 ετών), υπό Αικατερί-

νης Λασκαρίδου, Εν Αθήναις, εκ του Τυπογραφείου Ανδρέου Κοροµηλά, 1884. 

 

Τα βιβλία αναζητήθηκαν από την ερευνήτρια σε πολλές βιβλιοθήκες και ανευρέ-

θηκαν όλα. Για κάποια βιβλία δόθηκε η δυνατότητα να τα προµηθευτεί από παλαιο-

βιβλιοπωλεία στο Μοναστηράκι της Αθήνας. Τα υπόλοιπα τα κατέχει σε φωτοτυπη-

µένη και ηλεκτρονική έκδοση µετά από την αναζήτηση σε διάφορες βιβλιοθήκες και 

ηλεκτρονικά αρχεία.  

Ύστερα από τη µελέτη αυτών των βιβλίων θα γίνει στη συνέπεια µια περιληπτική 

παρουσίαση των περιεχοµένων τους.  
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Το βιβλίον των µικρών µας, (∆ια παιδιά 6-8 ετών), υπό Αικατερίνης Λασκαρί-

δου, Εν Αθήναις, εκ του Τυπογραφείου Ανδρέου Κοροµηλά, 1884. 

 

 

 

Παραθέτουµε το εξώφυλλο του βιβλίου, όπως αυτό διασώζεται.  

 

Πρόκειται για ένα βιβλίο µε 54 σελίδες το οποίο γράφτηκε για παιδιά ηλικίας 6-8 

ετών και εκδόθηκε στην Αθήνα από το τυπογραφείο Ανδρέα Κοροµηλά το 1884. 

Στις αρχικές σελίδες του περιλαµβάνει κείµενα µε διάφορες µικρές προτάσεις και 

λέξεις χωρισµένες σε συλλαβές για τη βοήθεια των µικρών να µάθουν το συλλαβισµό 

των λέξεων. 

Στη συνέχεια κάτω από ορισµένους υπότιτλους διατυπώνονται προτάσεις και ει-

σάγεται σιγά-σιγά το µικρό παιδί στη διδασκαλία των γραµµατικών φαινοµένων και 

τη σπουδή της γλώσσας. Οι ενδεικτικοί υπότιτλοι είναι: Πως είναι τα πράγµατα και τα 

όντα. Τι είναι τα πράγµατα και τα όντα. Τι πράττουσι τα πράγµατα και τα όντα. Πως 

γίνεται τι. Πότε γίνεται τι. ∆ιατί γίνεται τι. Τι έχω. 

Τα κεφάλαια των θεµάτων µέσα στα οποία διατυπώνονται οι διάφορες προτάσεις 

έχουν τους εξής τίτλους: Η κούκλα, Το τύµπανον, Καθαριότης, Το εύτακτον παιδίον, Η 

Ειρήνη. 
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Από τη µελέτη της θεµατολογίας των κειµένων διαπιστώνεται ότι οι προτάσεις 

που διατυπώνονται σε αυτά αναφέρονται σε θέµατα που έχουν άµεση σχέση µε το 

περιβάλλον του µικρού παιδιού. Ενδεικτικά παρουσιάζουµε  µερικές όπως: Το γά-λα 

εί-ναι γλυ-κύ, Ο πα-τήρ εί-ναι κα-λός, Ο κή-πος έ-χει άν-θη, Ο ά-νε-µος συ-ρί-ζει, κ.α. 

 

 

 

Παραθέτουµε την πρώτη σελίδα του κειµένου από το βιβλίο και σηµειώνουµε ότι 

το κείµενο διασώζεται και σε ηλεκτρονική µορφή. 

 

Το βιβλίο σώζεται και υπάρχει σε κεντρικές βιβλιοθήκες των Αθηνών. 

 

 

Η τέρψις των παίδων, (∆ιηγήµατα δια παιδιά 7-9 ετών), υπό Αικατερίνης Λασκα-

ρίδου, Εν Αθήναις, εκ του Τυπογραφείου Ανδρέου Κοροµηλά, 1884. 
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Παραθέτουµε το εξώφυλλο του βιβλίου, όπως αυτό διασώζεται.  

 

Το βιβλίο εκδόθηκε το 1884 στο τυπογραφείο Ανδρέα Κοροµηλά και απευθύνε-

ται σε παιδιά ηλικίας 7-9 ετών. Αποτελείται από 127 σελίδες και έχει 40 µικρά κείµε-

να τα οποία αναφέρονται σε διάφορα θέµατα που είναι κοντά στα άµεσα ενδιαφέρο-

ντα των παιδιών αυτής της ηλικίας. 

Οι τίτλοι των κειµένων είναι οι εξής: Τι είµαι, Η ανάγνωσις, Το σήµαντρον, (ποί-

ηµα), Η πατρική οικία, Ο παρήκοος τιµωρείται, Το σχολείον, Αγάπα τα αδέλφια σου, Η 

Ευφροσύνη, Η πρωϊα (ποίηµα), Οι µικροί στρατιώται, Ο πίθηκος, Αι καλαί φίλαι, Το 

φρόνιµον παιδίον (ποίηµα), Η προσευχή, Το πτηνόν, Τα πουλάκια (ποίηµα), Ο Θεός 

σοφώς διέταξε τα πάντα, Η απόφασις των ποντικών, Η Άνοιξις, Ο µόνος ποιητής (ποί-

ηµα), Ο άρτος, Η περιέργεια, Το θέρος, Καλοκαιρία (ποίηµα), Το ασυλόγιστον παιδίον, 

Αι κούκλαι, Το φθινόπωρον, Η ώρα του σχολείου (ποίηµα), , Η µάχαιρα, Ο πιστός κύ-

ων, Ο Χειµών, Αι ώραι του έτους, Η ανόητος κόρη, Ο γενναίος παις, Τα Χριστούγεννα. 

Το περιεχόµενο των κειµένων του βιβλίου είναι ηθικοπλαστικό µε άµεσες και 

έµµεσες υποδείξεις για τη συµπεριφορά των µικρών παιδιών και αντλείται από τα 

βιώµατά τους και από το στενό οικογενειακό και κοινωνικό περιβάλλον τους.  
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Παραθέτουµε την πρώτη σελίδα του κειµένου από το βιβλίο και σηµειώνουµε ότι 

το κείµενο διασώζεται και σε ηλεκτρονική µορφή. 

Το βιβλίο σώζεται και υπάρχει σε κεντρικές βιβλιοθήκες των Αθηνών. 

 

Εικόνες του παιδικού βίου, (∆ιηγήµατα δια παιδιά 8-10 ετών), υπό Αικατερίνης 

Λασκαρίδου, Εν Αθήναις, εκ του Τυπογραφείου Ανδρέου Κοροµηλά, 1884. 

 

 

 

Παραθέτουµε το εξώφυλλο του βιβλίου, όπως αυτό διασώζεται και στην περί-

πτωση αυτή µε λογότυπο του Συλλόγου προς ∆ιάδοσιν των Ελληνικών Γραµµάτων ο 

οποίος παρέλαβε το βιβλίο, το εκτύπωσε και το µοίρασε στα σχολεία της Μακεδονίας 

και των άλλων περιοχών του υπόδουλου Ελληνισµού.  
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Το βιβλίο εκδόθηκε στην Αθήνα το 1885 από το τυπογραφείο Ανδρέα Κοροµηλά, 

αποτελείται από 126 σελίδες και περιλαµβάνει 20 µικρά κείµενα τα οποία αναφέρο-

νται σε διάφορα θέµατα για παιδιά ηλικίας 8-10 ετών. 

Οι τίτλοι των κειµένων είναι οι εξής: Ο ανεµόµυλος, Η ανεµώνη, Ο χάρτης της 

Ελλάδος, Το παιδίον και ο κάνθαρος, Το χρυσούν περιδέραιον, Η µικρά κυανή χρυσα-

λίς, Ο Παρµεντιέρος και τα γεώµηλα, Ο ελέφας, Το ουράνιον τόξον, Το λουτρόν της 

κούκλας, Το πρόγευµα, Η αδελφική αγάπη, Το πρόβατον του Ιωάννου, Το βαµβάκιον, 

Οι µύρµηγκες, Το ωρολόγιον, Ο παλαιοπώλης, Η Γεωγραφία, Το ψαλίδιον, Η ηµέρα 

των Χριστουγέννων. 

Τα αναγνώσµατα του βιβλίου εκτός από τη γλωσσική καλλιέργεια των µαθητών 

την οποία επιδιώκουν µε τη χρήση διαφόρων εκφραστικών τύπων στοχεύουν και 

στην απόκτηση γνώσεων από αυτούς αναλύοντας τα διάφορα θέµατα σε µεγάλη έ-

κταση. 

 

 

Παραθέτουµε τη σελίδα 39 του κειµένου από το βιβλίο στην οποία φαίνεται η 

ανάπτυξη του περιεχοµένου µιας ενότητας, µε τα θέµατα, τις εκφράσεις και τα ονό-

µατα τα οποία αγαπούσε να γράφει ως ήρωες και ηρωίδες στα παιδικά αναγνώσµατα. 

Από τη µελέτη όλων των κειµένων διαπιστώνεται ότι στις σελίδες των παιδικών βι-

βλίων της αναφέρονται τα ονόµατα και των τριών θυγατέρων της. Στο συγκεκριµένο 

κείµενο αναφέρεται το όνοµα της πρωτότοκος θυγατέρας της Μελποµένης.  

Το βιβλίο σώζεται και υπάρχει σε κεντρικές βιβλιοθήκες των Αθηνών και σε η-

λεκτρονική µορφή σε ορισµένες πανεπιστηµιακές βιβλιοθήκες. 
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Τα παιδαγωγικά βιβλία της Αικ. Λασκαρίδου µετά από πολύχρονη και κοπια-

στική αναζήτηση ανευρέθηκαν από την ερευνήτρια σε διαφορες βιβλιοθήκες και σε 

ιδιωτικά και συλλογικά αρχεία και στη συνέχεια αποκτήθηκαν και µελετήθηκαν. 

Αυτά τα βιβλία και οι µελέτες της είναι: 

 

1. Πως πρέπει να διασκεδάζουν τα παιδία, (υπό της κυρίας Αικατερίνης Λασκα-

ρίδου, ∆ιευθυντρίας του Ελληνικού Παρθεναγωγείου, Εν Αθήναις, εκ του Τυπογραφείου 

«Κορίννης», 1883. 

2. Ολίγα τινά περί Φρειδερίκου Φροέµπελ, κατά την εορτήν της εκατονταετηρί-

δος των γενεθλίων αυτού τη 9/21 Απριλίου 1882, υπό Αικατερίνης Λασκαρίδου, Αθή-

νησιν, εκ του τυπογραφείου Θρ. Παπαλεξανδρή και Αλ. Παπαγεωργίου, (οδός Οφθαλ-

µιατρείου, Οικία ∆εληγιάννη), 1885. 

3. Πραγµατεία περί του Φροβελιανού συστήµατος, υπό Αικατερίνης Λασκαρί-

δου, Απόσπασµα εκ του Η΄ και Θ΄ τόµου του περιοδικού Παρνασσού, Αθήνησιν, εκ του 

τυπογραφείου Θρ. Παπαλεξανδρή και Αλ. Παπαγεωργίου, (οδός Οφθαλµιατρείου, Οι-

κία ∆εληγιάννη), 1885. 

4. Ρυθµικά παίγνια κατά την Φροβελιανήν µέθοδον δια τας οικογενείας, δια 

τους νηπιακούς κήπους και δια τα µαθήµατα της Γυµναστικής, υπό Αικατ. Λα-

σκαρίδου, Ποίησις και Μουσική Αλεξ. Κατακουζηνού, Μέρος Α’, και µέρος Β΄,  Άσµα-

τα και Παίγνια νηπίων, Α΄ τεύχος, Εν Αθήναις εκ του Τυπογραφείου των καταστηµάτων 

Ανέστη Κωνσταντινίδου, 1887. 

5. Νηπιακός κήπος και πρότυπον του διδασκαλείου των νηπιαγωγών, Αικατε-

ρίνης Λασκαρίδου, τύποις Πάλλη και Κοτζιά, Αθήναι 1911. 

6. Υπόµνηµα Αικατερίνης Λασκαρίδου επί των εκπαιδευτικών νοµοσχεδίων, 

εν Αθήναις, εκ του τυπογραφείου εφηµερίδος «Αθήναι», 1914. 

 

Στη συνέχεια γίνεται περιληπτική παρουσίαση του περιεχοµένου των παιδαγωγι-

κών βιβλίων και µελετών της Αικ. Λασκαρίδου. 
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Πως πρέπει να διασκεδάζουν τα παιδία, (υπό της κυρίας Αικατερίνης Λασκαρί-

δου, ∆ιευθυντρίας του Ελληνικού Παρθεναγωγείου, Εν Αθήναις, εκ του Τυπογραφείου 

«Κορίννης», 1883. 

 

Παραθέτουµε το εξώφυλλο του βιβλίου, όπως αυτό διασώζεται.  

 

Το µικρό αυτό βιβλίο της Αικατερίνης Λασκαρίδου το οποίο υπογράφει µε την 

ιδιότητα της ∆ιευθύντριας του Ελληνικού Παρθεναγωγείου αποτελείται από 20 σελί-

δες και εκδόθηκε το 1883 από το τυπογραφείο «Κορίννης».  

Για τη διάδοση των ιδεών που περιέχονται στο βιβλίο το περιεχόµενό του δηµο-

σιεύθηκε ξανά τον Ιούλιο του 1896, µετά από 13 χρόνια, στο εβδοµαδιαίο έντυπο 

«Εφηµερίς των Κυριών» σε τρεις συνέχειες. 

Στις πρώτες ενότητες του βιβλίου η συγγραφέας τονίζει τις συνέπειες τις οποίες 

υφίστανται τα παιδιά από τη συµµετοχή τους στις διασκεδάσεις των ενηλίκων. Υπο-

στηρίζει την άποψη ότι τα παιδιά πρέπει να διασκεδάζουν περισσότερο ακόµη και 

από τους µεγάλους αφού σύµφωνα µε τα νεότερα παιδαγωγικά συστήµατα και ιδιαί-

τερα µε το φροβελιανό η διδασκαλία των παιδιών της πρώτης παιδικής ηλικίας βασί-

ζεται στην ευχαρίστηση και περισσότερο γίνεται µε το παιχνίδι και τις ευχάριστες 

δραστηριότητες.237  

Στη συνέχεια επισηµαίνει τις δυσάρεστες συνέπειες τις οποίες έχουν οι κοσµικές 

γιορτές για τα παιδιά.238 

                                                 
237 Εφηµερίς των Κυριών, Αριθ. 451/7 Ιουλίου 1896, (Α΄), σελ. 4. 
238 Εφηµερίς των Κυριών, Αριθ. 452/14 Ιουλίου 1896, (Β΄), σελ. 4-5. 



 236 

Αναπτύσσοντας τις απόψεις της γράφει για το πώς είναι, αισθάνονται και αντιµε-

τωπίζουν τα παιδιά τις διασκεδάσεις που είχαν αυτή την ανατροφή σε σχέση µε τις 

διασκεδάσεις όταν ήταν παιδιά. 

Τέλος καταλήγει µε την παραίνεση ότι καθήκον µας είναι να παραστήσουµε στα 

παιδιά τις ευχαριστήσεις και ανέσεις ως συνέπεια και αµοιβή της δράσης και της ερ-

γασίας τους239. 

 

 

 

Παραθέτουµε την πρώτη σελίδα του κειµένου από το βιβλίο στην οποία αρχίζει 

την ανάπτυξη του θέµατος για το παιχνίδι των παιδιών.  

Το βιβλίο σώζεται και υπάρχει σε κεντρικές βιβλιοθήκες των Αθηνών και σε η-

λεκτρονική µορφή σε ορισµένες πανεπιστηµιακές βιβλιοθήκες. 

 

Ολίγα τινά περί Φρειδερίκου Φροέµπελ, κατά την εορτήν της εκατονταετηρίδος 

των γενεθλίων αυτού τη 9/21 Απριλίου 1882, υπό Αικατερίνης Λασκαρίδου, Αθήνησιν, 

εκ του τυπογραφείου Θρ. Παπαλεξανδρή και Αλ. Παπαγεωργίου, (οδός Οφθαλµιατρεί-

ου, Οικία ∆εληγιάννη), 1885. 

                                                 
239 Εφηµερίς των Κυριών, Αριθ. 453/21 Ιουλίου 1896, (Γ΄), σελ. 4-5. 
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Παραθέτουµε το εξώφυλλο του βιβλίου το οποίο σε ορισµένες εκδόσεις δεν είναι 

αυτοτελές βιβλίο, αλλά έχει εκδοθεί µαζί µε άλλο. 

 

Το βιβλίο αυτό αποτελείται από 20 σελίδες και περιλαµβάνει την οµιλία της Αι-

κατερίνης Λασκαρίδου που έγινε στις 9/21 Απριλίου 1882 κατά την εορτή της εκατο-

νταετηρίδας των γενεθλίων του Φρ. Φροέµπελ. 

Σ’ αυτήν αναφέρεται στα παιδικά χρόνια που έζησε ο Φροέµπελ, στη ζωή κοντά 

στο θείο του όταν έµεινε ορφανός από τη µητέρα του, στις εργασίες τις οποίες έκανε 

για να ζήσει και στις σπουδές που πραγµατοποίησε. 

Αναφερόµενη στις σπουδές του περιγράφει την ανάληψη διδασκαλικού έργου 

στη Φρανκφούρτη, στη φοίτηση στο εκπαιδευτήριο του Πεσταλότση, στις σπουδές 

του  στο πανεπιστήµιο της Γοτίγγης και στην ανώτερη σχολή του Βερολίνου. 

Συνεχίζοντας την παρουσίαση του Φροέµπελ αναφέρεται στην παιδαγωγική του 

δράση και τις ιδέες που εφάρµοσε στο νηπιακό κήπο και στο ότι το όλο έργο του δεν 

αναγνωρίστηκε από τους συγχρόνους του. 
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Παραθέτουµε την πρώτη σελίδα του κειµένου από το βιβλίο στο οποίο εµπεριέ-

χεται ο λόγος τον  οποίο εκφώνησε η Αικ. Λασκαρίδου στις 9 Απριλίου 1882 για τα 

100 χρόνια από τη γέννηση του Φροεβελ.  

Το βιβλίο σώζεται και υπάρχει σε κεντρικές βιβλιοθήκες των Αθηνών και σε η-

λεκτρονική µορφή σε ορισµένες πανεπιστηµιακές βιβλιοθήκες. 

 

Πραγµατεία περί του Φροβελιανού συστήµατος, υπό Αικατερίνης Λασκαρίδου, 

Απόσπασµα εκ του Η΄ και Θ΄ τόµου του περιοδικού Παρνασσού, Αθήνησιν, εκ του τυ-

πογραφείου Θρ. Παπαλεξανδρή και Αλ. Παπαγεωργίου, (οδός Οφθαλµιατρείου, Οικία 

∆εληγιάννη), 1885. 
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Παραθέτουµε το εξώφυλλο του βιβλίου όπως διασώζεται και βρίσκεται στην 

προσωπική βιβλιοθήκη της ερευνήτριας. 

 

Το βιβλίο µε τον τίτλο αυτό είναι συγκέντρωση και παρουσίαση των δηµοσιευ-

µάτων που έγιναν στους τόµους Η΄ και Θ΄ του περιοδικού Παρνασσός και έχει έκτα-

ση 86 σελίδων240. 

Οι δηµοσιεύσεις στο περιοδικό Παρνασσός ήταν οι οµιλίες της Αικατερίνης Λα-

σκαρίδου που έγιναν στο φιλολογικό Σύλλογο Παρνασσός για την παρουσίαση και 

διάδοση του φροβελιανού συστήµατος στην Ελλάδα. Η µία οµιλία έγινε στις 30 Νο-

εµβρίου 1884 και η άλλη έγινε στις 5 ∆εκεµβρίου 1884 κατά την οποία έγινε και επί-

δειξη των φροβελιανών δώρων. 

Στην αναλυτική παρουσίαση της πρώτης οµιλίας η Αικατερίνη Λασκαρίδου επι-

σηµαίνει τα οφέλη του νηπιακού κήπου από τη φοίτηση των νηπίων σ’ αυτόν, αφού 

καλλιεργεί τις διάφορες ορµές του όπως: της κίνησης µε τις σωµατικές ασκήσεις της 

γυµναστικής και των κινητικών παιγνιδιών, της καλλιέργεια της γης µε τις εργασίες 

στον κήπο, της παραγωγής και δηµιουργίας µε τις ασκήσεις και εργασίες πάνω στα 

φροβελιανά δώρα, των ρυθµικών τεχνών µε τα άσµατα, τα ρυθµικά παιχνίδια, τα πα-

ραµύθια και τις µικρές παραστάσεις, της γνώσης µε την πραγµατογνωσία, την παρα-

τήρηση, την έρευνα των φυσικών προϊόντων και των φυτών και ζώων του κήπου, της 

κοινωνικότητας µε την αρµονική συµβίωση τόσων παιδιών και τέλος της θρησκευτι-

κότητας µε τα άσµατα, τις ηθικές διηγήσεις και µε την εκπλήρωση µικρών καθηκό-

ντων προς τους γύρω του. 

Στη δεύτερη οµιλία της η Αικατερίνη Λασκαρίδου παρουσιάζει το υλικό το οποί 

χρησιµοποιεί στο νηπιακό κήπο ο Φροέµπελ. Το υλικό αυτό το οποίο ονοµάζει δώρα 

αποτελείται από ολόκληρη σειρά παιδαγωγικών παιχνιδιών, ασκήσεων και εργασιών. 

Η πρώτη σειρά των δώρων αποτελείται από τα στερεά σώµατα, σφαίρες, κύβους και 

πλίνθους. Η δεύτερη σειρά αποτελείται από δώρα που µεταφέρουν το παιδί από τα 

στερεά στις επιφάνειες µε τις πληνθίδες. Στη συνέχεια η σειρά συµπληρώνεται από 

τους σχίδακες που αποτελεί τη µετάβαση από τις επιφάνειες στις γραµµές, τις οποίες 

απεικονίζουν τα ξυλαράκια διαφόρων µεγεθών και οι δακτύλιοι. Τέλος η σειρά ολο-

κληρώνεται  µε τα υλικά που οδηγούν το νήπιο  από τις γραµµές στο σηµείο, το οποί 

                                                 
240 Αικατερίνη Λασκαρίδου, (1884), Περί του Φροβελιανού συστήµατος, Παρνασσός, Τόµος Η΄, σελ. 

812-834 και τόµος Θ΄(1885), σελ. 51-64, 113-124, 214-227 και 301-322, Έν Αθήναις 
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αντιπροσωπεύουν τα διάφορα αντικείµενα της φύσης όπως, όσπρια, σπόροι, κοχύλια, 

χαλίκια κ.α. 

Τη χρήση και την παιδαγωγική αξία όλων αυτών των φροβελιανών δώρων  πα-

ρουσιάζει στο βιβλίο αυτό η Αικατερίνη Λασκαρίδου και τελειώνει µε την ευχή να 

προστεθεί και η χώρα µας µεταξύ των πολιτισµένων χωρών που έχουν διαδώσει τις 

φροβελιανές αρχές. 

 

 

Παραθέτουµε την πρώτη σελίδα του κειµένου από το βιβλίο στο οποίο φαίνεται η 

ανάπτυξη του περιεχοµένου του. Όπως σηµειώνεται στην υποσηµείωση του βιβλίου η 

θεωρία αυτή αναπτύχθηκε στην αίθουσα του φιλολογικού συλλόγου Παρνασσός την 

30η Νοεµβρίου του 1884. 

Το βιβλίο σώζεται στην προσωπική βιβλιοθήκη της ερευνήτριας, σε κεντρικές βι-

βλιοθήκες των Αθηνών και σε ηλεκτρονική µορφή σε ορισµένες πανεπιστηµιακές 

βιβλιοθήκες. 

 

 

Ρυθµικά παίγνια κατά την Φροβελιανήν µέθοδον δια τας οικογενείας, δια 

τους νηπιακούς κήπους και δια τα µαθήµατα της Γυµναστικής, υπό Αικατ. Λα-

σκαρίδου, Ποίησις και Μουσική Αλεξ. Κατακουζηνού, Μέρος Α’, και µέρος Β΄,  Άσµα-

τα και Παίγνια νηπίων, Α΄ τεύχος, Εν Αθήναις εκ του Τυπογραφείου των καταστηµάτων 

Ανέστη Κωνσταντινίδου, 1887. 
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Παραθέτουµε το εξώφυλλο του βιβλίου για το Α΄ τεύχος του σε φωτοτυπηµένη 

µορφή. Ίδια µορφή είχαν και τα άλλα τεύχη του βιβλίου. 

 

Στο βιβλίο αυτό περιέχονται ρυθµικά παιχνίδια για τις οικογένειες, τους νηπια-

κούς κήπους και τα µαθήµατα της Γυµναστικής σύµφωνα µε τη Φροβελιανή µέθοδο. 

Το ίδιο βιβλίο εξέδωσε το 1935 η κόρη της Ειρήνη από το τυπογραφείο της «Εστίας». 

Το Α΄ µέρος περιλαµβάνει 6 τεύχη που το καθένα έχει το παρακάτω περιεχόµενο. 

 

 

 

Παραθέτουµε ενδεικτικά µια σελίδα του κειµένου από το βιβλίο στο οποίο φαί-

νονται τα περιεχόµενα και η ανάλυσή τους. 
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Το α΄ τεύχος περιλαµβάνει τα εναρκτήρια άσµατα (πρωϊνά) για παιδιά που ακόµη 

δε φοιτούν σε σχολεία. Τα δώρα είναι η µικρή µάλλινη σφαίρα που αρχίζει από τη 

βρεφική ηλικία (δύο µηνών) και υπάρχει σ’ όλες τις ηλικίες όπου µεγαλώνει το µέγε-

θος της σφαίρας. Το δεύτερο δώρο είναι ο ξύλινος βόλος µε τον κύλινδρο και τον κύ-

βο που δίνεται µόλις το παιδί κλείνει το πρώτο έτος της ηλικίας του. Μ’ αυτά τα δώ-

ρα θαυµάσια εκτελείται η σωµατική άσκηση των βρεφών. 

Το β΄ τεύχος περιέχει τα παίγνια των ασµάτων του κύβου. Το παιχνίδι αυτό σε 

αντίθεση µε τα άλλα δύο είναι κοµµατιασµένο. Για να µπορούν τα παιδιά ελεύθερα 

να το αποσυνθέτουν και να το ανασυνθέτουν. Σκοπός των δώρων αυτών είναι η γυ-

µναστική και των δύο χεριών και ιδιαίτερα των δακτύλων. Όλα τα παίγνια συνοδεύο-

νται από ευχάριστα άσµατα που εξηγούν σχήµατα και εικόνες. 

Το γ΄ τεύχος περιλαµβάνει γυµναστικές κινήσεις των νηπίων και των παιδιών µέ-

χρι 10 ετών. Προκαλείται το πνευµατικό ενδιαφέρον των παιδιών, παρουσιάζοντας 

µια παιδική υπόθεση ή µια απλή δράση από την καθηµερινή ζωή. Η άσκηση αυτή έ-

χει διάρκεια µέχρι µισή ώρα, ποτέ παραπάνω. Στα νηπιαγωγεία µε την παλιά µέθοδο 

υπήρχε κανόνας που έλεγε ότι όσα από τα νήπια κουραστούν και αποκοιµηθούν να 

µη τα ξυπνήσουν. Γι’ αυτό το λόγο είχαν και µικρές κλίνες. Αυτά τα προφυλακτικά 

µέτρα είναι περιττά για τους φροβελιανούς νηπιακούς κήπους διότι τα µικρά παίζουν 

ευχάριστα χωρίς να κουραστούν και να νυστάζουν όλη την ηµέρα, εκτός και αν είναι 

αδιάθετα. Επειδή είναι καλό για τη σωµατική και πνευµατική ανάπτυξη των νηπίων, 

µέχρι τεσσάρων ετών αυτά να κοιµούνται για κάποια ώρα µέσα στη µέρα, τα νήπια 

αυτής της ηλικίας φοιτούν στους νηπιακούς κήπους µέχρι το µεσηµέρι. 
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Εδώ παρουσιάζεται το εξώφυλλο του βιβλίου µε τη µορφή που πήρε κατά την 

επανέκδοσή του από την κόρη της Αικ. Λασκαρίδου, την Ειρήνη, το έτος 1935. 

 

 

Το δ΄ τεύχος είναι η αφετηρία για τα ορχηστικά και µιµητικά παιγνίδια. Στα ορ-

χηστικά επικρατεί ο χορός µε διάφορα σχήµατα και συµπλέγµατα που ρυθµίζονται 

πάντοτε από τα άσµατα. Τα θέµατα είναι ζωηρά, φαιδρά και ταυτίζονται µε το χορό. 

Τα µιµητικά παιχνίδια είναι παράσταση δράσης µε κίνηση, από την καθηµερινή ζωή 

ή τα διάφορα φυσικά φαινόµενα. Συνοδεύονται από άσµατα και σχήµατα. Επίσης γί-

νεται συνδυασµός των ορχηστικών και µιµητικών παιγνίων οπότε ο χορός γίνεται πιο 

καλλιτεχνικός γεµάτος χάρη και ενδιαφέρον παρουσιάζοντας ποικιλίες υποθέσεων µε 

πολλά και διάφορα σχήµατα π.χ. τα πουλάκια, οι κύκλοι, κλπ.. Το δ΄ τεύχος συµπλη-

ρώνεται µε εσπερινά άσµατα. 

Το ε΄ τεύχος αποτελείται από σπουδαιότερες και δυσκολότερες σειρές παιγνίων 

και ασκήσεων για το µάθηµα της γυµναστικής και του χορού των µεγαλύτερων παι-

διών (από 8 έως 12 ετών0 και των εφήβων. Ανάλογα µε την ηλικία των παιδιών είναι 
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και ο βαθµός πολυπλοκότητας και δυσκολίας. Όργανα γυµναστικής (κοντάρια, αλτή-

ρες, κορίνες). 

 

 

 

Παραθέτουµε µια σελίδα από τον πρόλογο του βιβλίου τον οποίο έγραψε η Ειρή-

νη Λασκαρίδου στην επανέκδοση του 1935. 

 

Το στ΄ τεύχος συµπληρώνει το όλο έργο. Περιέχει εθνικούς χορούς διασκευασµέ-

νους κατάλληλα για τις απαιτήσεις των ρυθµικών χορών. Η Αικατερίνη Λασκαρίδου, 

όπως η ίδια αναφέρει στο στ΄ τεύχος, δυσκολεύτηκε πολύ να βρει εθνικούς χορούς 

και να τους προσαρµόσει. Μετά από έρευνα που έκανε αρκέστηκε σ’ αυτούς που ήδη 

χρησιµοποιούσε. Επικαλέστηκε την επιείκεια αυτών που µελλοντικά θα κρίνουν το 

έργο της ευχόµενη κάποια στιγµή και γρήγορα οι χοροί αυτοί να εισαχθούν στα σχο-

λεία. 

Το Β΄ µέρος περιλαµβάνει τα Φροβελιανά δώρα και µέσα τα οποία δίνουν τη δυ-

νατότητα στα παιδιά παρατηρούν τις πολλές ιδιότητές τους. Ο κύβος είναι αντίθετος 

από τη σφαίρα και το βόλο. Ο κύλινδρος είναι κάτι µεταξύ κύβου και βόλου. Για τα 

δώρα αυτά υπάρχουν στίχοι µελοποιηµένοι.  



 245 

Επίσης τα δώρα αυτά δείχνουν τις µεταβολές των σχηµάτων, την περιστροφική 

κίνηση των δώρων και την κινητικότητάς τους δοσµένα µέσα όλα αυτά από τα τρα-

γούδια. 

 

Νηπιακός κήπος και πρότυπον του διδασκαλείου των νηπιαγωγών, Αικατερί-

νης Λασκαρίδου, τύποις Πάλλη και Κοτζιά, Αθήναι 1911. 

 

 

 

Παρουσιάζεται το εξώφυλλο του µικρού αυτού ενηµερωτικού τεύχους για τη λει-

τουργία του πρότυπου νηπιακού κήπου του διδασκαλείου µε τη µορφή βιβλίου.  

 

Στο µικρό αυτό σύγγραµµα της Αικατερίνης Λασκαρίδου, το οποίο βρίσκεται σε 

φωτοτυπηµένη µορφή στην προσωπική βιβλιοθήκη της ερευνήτριας, αποτελείται από 

7 σελίδες και φέρει ηµεροµηνία έκδοσης 18 Αυγούστου 1911, παρουσιάζεται η παι-

δαγωγική εργασία η οποία διεξάγεται στο νηπιακό κήπο για τα νήπια ηλικίας 3-6 ε-

τών και η ωφέλεια που προκύπτει από την εκεί φοίτησή τους. 

Αφού στη συνέχεια αναλύεται η παιδαγωγική εργασία στο πρότυπο του διδασκα-

λείου µε την εποπτική διδασκαλία, τη διδασκαλία της γλώσσας, τις καλλιτεχνικές ερ-

γασίες και τις σωµατικές ασκήσεις, διατυπώνονται προτάσεις για την επίσπευση της 

εκπαιδευτικής µεταρρύθµισης όπως αυτές: «Ανάγκη πάσα να ιδρυθώσι πολλά νηπια-

γωγεία (ανά εν τουλάχιστον εις παν τµήµα των πόλεων), ταυτοχρόνως δε να εισαχθεί το 

φροβελιανόν σύστηµα εις την α΄ τάξιν όλων των δηµοτικών σχολείων κατ’ αρχάς, ώστε 



 246 

να συνεχίζηται εν αυτή η εν τω νηπιαγωγείω αρξαµένη προπαίδεια του παιδός, είτα δε 

βαθµηδόν εις τας λοιπάς τάξεις αναλόγως της προόδου των παιδίων». 

Τέλος ανακοινώνεται ότι «…Το Συµβούλιον του Εκπαιδευτικού Τµήµατος (της 

Ένωσης των Ελληνίδων) προσθέτει από 1ης Σεπτεµβρίου ε.ε. και τρίτην τάξιν εις το εν 

τω ∆ιδασκαλείω των Νηπιαγωγών (οδός Κηφισίας 9) πρότυπον αυτού».  

Κλείνοντας το σύντοµο αυτό κείµενο παρακαλεί τους ενδιαφερόµενους να παρα-

κολουθήσουν «τα αγαθοποιά και θαυµάσια όντως αποτελέσµατα» της συνέχειας του 

φροβελιανού συστήµατος στην βαθµιαία ανάπτυξη και εκπαίδευση των παιδιών µε 

την επίσκεψή τους τακτικά στις τάξεις του προτύπου νηπιαγωγείου. Εύχεται δε να 

γίνει γρήγορα αυτό το πρότυπο υπόδειγµα και να το µιµηθούν όλα τα αντίστοιχα 

σχολεία της πατρίδας µας. 

 

 

Παραθέτουµε ενδεικτικά την πρώτη σελίδα του το βιβλίου στο οποίο γίνεται πα-

ρουσίαση και διάδοση των Φροβελιανών παιχνιδιών. 

 

Υπόµνηµα Αικατερίνης Λασκαρίδου επί των εκπαιδευτικών νοµοσχεδίων, εν 

Αθήναις, εκ του τυπογραφείου εφηµερίδος «Αθήναι», 1914. 
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Στο υπόµνηµα αυτό το οποίο ανευρέθη από την ερευνήτρια στη βιβλιοθήκη της 

Βουλής των Ελλήνων και φέρει ηµεροµηνία έκδοσης 8 Μαρτίου 1914, παρουσιάζο-

νται οι απόψεις και οι προτάσεις της Αικατερίνης Λασκαρίδου «επί των αποβληθέ-

ντων εις την Βουλήν νοµοσχεδίων». 

Η Αικατερίνη Λασκαρίδου επικρίνει στο υπόµνηµα αυτό την ίδρυση των νηπια-

γωγείων που προβλέπονται στο νοµοσχέδιο διότι θεωρεί ότι αυτά «δεν δύνανται να 

ονοµασθώσι νηπιαγωγεία ως διετυπώθησαν, αλλά µόνον λεκτικά ασκητήρια, καθόσον 

εν αυτοίς νήπια 3-7 ετών θα διδάσκονται µόνον «απαγγελίαν, διηγήσεις µύθων, λεκτι-

κάς ασκήσεις…». 

Πιστεύει ότι τα νεοϊδρυόµενα µε το νοµοσχέδιο νηπιαγωγεία στα ξενόφωνα χω-

ριά της βορείου Ελλάδας για τη διάδοση της γλώσσας µας, ως προπαρασκευαστικά 

των δηµοτικών σχολείων αποτελούν στρέβλωση και βεβήλωση του φροβελιανού συ-

στήµατος και δεν επιτρέπεται να περιληφθούν σε µεταρρυθµιστικά νοµοσχέδια πολι-

τισµένου κράτους. 

Επικρίνει τα νηπιαγωγεία που ιδρύονται διότι δεν τα θεωρεί ικανά να εξυπηρετή-

σουν το σκοπό και την ανάγκη της «ταχείας εξελληνίσεως των ξενοφώνων χωρίων 

µας», υποστηρίζοντας ότι τα παιδιά των ξενόφωνων χωριών δεν πρέπει να διδαχθούν 

µόνο την ελληνική γλώσσα αλλά θα πρέπει στο σύνολό τους να εξελληνισθούν και να 

γίνουν γνήσια ελληνόπουλα. Η επιτυχία αυτού του σκοπού θα µπορούσε να επιτευ-

χθεί καλύτερα και ταχύτερα «µόνον δια τελείων νηπιαγωγών και του πλήρους φροβε-

λιανού νηπιαγωγείου», παρά «δια των ατελέστατα µορφωθεισών µαθητριών των ονο-

µαστικώς µόνον ∆ιδασκαλείων των νηπιαγωγών». 
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Στο υπόµνηµά της διατυπώνει αρκετές παρατηρήσεις για το πρόγραµµα των «ι-

δρυσσοµένων στρεβλωµένων τούτων νηπιαγωγείων δηλ. µάλλον λεκτικών ασκητηρί-

ων», όπως τα αποκαλεί και επισηµαίνει ότι αυτό είναι «πρωτότατον, ανιαρόν και ό-

λως αντιπαιδαγωγικόν, ουδόλως συντελεί εις την αφύπνισιν των εν τω παιδί εµφύτων 

ορµών και τάσεων, ούτε σωµατικώς, ούτε πνευµατικώς αναπτύσσουν αυτό…». 

Κλείνοντας το υπόµνηµά της κάνει προτάσεις για την οργάνωση και λειτουργία 

των νέων διδασκαλείων ώστε να προετοιµάζουν κατάλληλα τις µέλλουσες νηπιαγω-

γούς. 

 

 

Παραθέτουµε την πρώτη σελίδα από το υπόµνηµα το οποίο απέστειλε η αικ Λα-

σκαρίδου και εξέθετε τις απόψεις για τα νοµοσχέδια τα οποία είχαν υποβληθεί στη 

Βουλή. 
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4.10.2. Τα παιδαγωγικά άρθρα και οι µελέτες της  

 

Εκτός από τα παιδικά και παιδαγωγικά βιβλία η Αικ. Λασκαρίδου έγραψε και µια 

σειρά από άρθρα τα οποία δηµοσιεύτηκαν στις στήλες της «Εφηµερίδας των Κυριών» 

και στις σελίδες των περιοδικών «Εστία» και «Παρνασσός».  

Στο περιοδικό του συλλόγου Παρνασσός το οποίο εκδίδονταν στην Αθήνα δηµο-

σιεύθηκε µια σειρά άρθρων της µε τίτλο «Περί του Φροβελιανού συστήµατος». Στη 

σειρά αυτή των 6 άρθρων, τα οποία διασώζονται, εµπεριέχεται και αναλύεται διεξο-

δικά η φιλοσοφία του Φροέβελ. Η έκταση των άρθρων είναι περίπου 20 σελίδες το 

κάθε ένα και αναφέρονται κυρίως στη ζωή και το έργο του τιµώµενου παιδαγωγού, 

στα δώρα του συστήµατός του και στην ανάλυσή τους σχετικά µε τη µόρφωση των 

παιδιών.  

Επίσης στην «Εφηµερίδα των Κυριών» εντοπίστηκαν 18 συνολικά άρθρα τα ο-

ποία αναφέρονται τόσο στη ζωή και το έργο του Φροεβελ, όσο και σε συµβουλές 

προς τις νηπιαγωγούς απόφοιτες του ∆ιδασκαλείου ων νηπιαγωγών. 

 

Τα άρθρα αυτά είναι τα εξής: 

 

• Περί Φροβελιανών νηπιακών κήπων, Παρνασσός, τόµος ∆/1880́, σελ. 946-

965 

 

• Λόγος στο εκπαιδευτικόν συνέδριον. Εφηµερίς των Κυριών 787 έτος 17 σελ.2 

 

• Παίγνιον και εργασία Α’. Εφηµερίς των Κυριών 461 έτος Ι σελ.4 

• Παίγνιον και εργασία Β’. Εφηµερίς των Κυριών 462 έτος Ι σελ.4 

• Παίγνιον και εργασία Γ’. Εφηµερίς των Κυριών 463 έτος Ι σελ.4 

• Παίγνιον και εργασία Ε’. Εφηµερίς των Κυριών 467 έτος Ι σελ.6 

• Παίγνιον και εργασία Ζ’. Εφηµερίς των Κυριών 467 έτος Ι σελ.6 

• Παίγνιον και εργασία Στ’. Εφηµερίς των Κυριών 473 έτος Ι σελ.6 

• Παίγνιον και εργασία Η’. Εφηµερίς των Κυριών 475 έτος Ι σελ.4 

 

• Πώς πρέπει να παίζουν τα παιδιά Α’. Εφηµερίς των Κυριών 451 έτος Ι σελ.4 

• Πώς πρέπει να παίζουν τα παιδιά Β’. Εφηµερίς των Κυριών 452 έτος Ι σελ.4 
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• Πώς πρέπει να παίζουν τα παιδιά Β’. Εφηµερίς των Κυριών 453 έτος Ι σελ.4 

 

• Παιδαγωγικαί µελέται Α’. Εφηµερίς των Κυριών 443 έτος Ι σελ.4 

• Παιδαγωγικαί µελέται Β’. Εφηµερίς των Κυριών 444 έτος Ι σελ.5 

• Παιδαγωγικαί µελέται Γ’. Εφηµερίς των Κυριών 445 έτος Ι σελ.4 

• Παιδαγωγικαί µελέται Ε’. Εφηµερίς των Κυριών 447 έτος Ι σελ.4 

• Παιδαγωγικαί µελέται Ζ’. Εφηµερίς των Κυριών 449 έτος Ι σελ.4 

• Παιδαγωγικαί µελέται Στ’. Εφηµερίς των Κυριών 448 έτος Ι σελ.4 

 

1. Περί Φροβελιανών νηπιακών κήπων, Αικατερίνη Λασκαρίδου, Παρνασσός 

σύγγραµµα περιοδικόν κατά µήνα εκδιδόµενον, τόµος ∆΄, σελ. 946-965, Εν Αθήναις, εκ 

του τυπογραφείου Παρνασσού, 1880. 

2. Ο λόγος της Αικατερίνης Λασκαρίδου στο 1ο εκπαιδευτικό συνέδριο 

(1904), «Εφηµερίς των κυριών», Αριθ. Φύλου 787/4 Απριλίου, σελ. 2-3 και στα Πρα-

κτικά, Πρώτον Ελληνικόν Εκπαιδευτικόν Συνέδριον, εν Αθήναις, 31 Μαρτίου-4 Απρι-

λίου 1904, συγκληθέν υπό του Συλλόγου προς ∆ιάδοσιν των Ελληνικών Γραµµάτων, 

του Φιλολογικού Συλλόγου Παρνασσού και του Συλλόγου προς ∆ιάδοσιν Ωφελίµων Βι-

βλίων, µετά σχολικής εκθέσεως επιβοηθούσης τον σκοπόν αυτού. Εργασίαι της διευθυ-

νούσης επιτροπής, Πρακτικά των συνεδριάσεων-σχολική έκθεσις, Εν Αθήναις, εκ του 

Γραφείου της ∆ιευθυνούσης Επιτροπής, οδός Ακαδηµίας 42, 1904, σελ. 176-180 

3. Παίγνιον και Εργασία, «Εφηµερίς των κυριών», ∆ηµοσιεύθηκε σε συνέχειες 

στα φύλλα 461/20-10-1896, 462/27-10-1896, 463/3-11-1896, 467/1-12-1896, 474/26 

ι1-1897 και 475/3-02-1897. 

4. Πώς πρέπει να παίζουν τα παιδιά, «Εφηµερίς των Κυριών», ∆ηµοσιεύθηκε σε 

τρεις συνέχειες στα φύλλα451, 452 και 453 και στη συνέχεια όλο τα δηµοσιεύµατα εκ-

δόθηκαν σε βιβλίο για το περιεχόµενο του οποίου έγινε αναφορά στην προηγούµενη 

ενότητα µε τα βιβλία της Αικ. Λασκαρίδου. 

5. Παιδαγωγικαί µελέται, «Εφηµερίς των κυριών», ∆ηµοσιεύθηκε σε εφτά (7) 

συνέχειες στα φύλλα 443/12 Μαΐου 1896, 444/19 Μαΐου 1896, 445/26 Μαΐου 1896, 

446/2 Ιουνίου 1896, 447/9 Ιουνίου 1896, 448/16 Ιουνίου 1896, 449/16 Ιουνίου 1896. 

6. Ιερότης της εντολής της διδασκάλου, Αικατερίνη Λασκαρίδου, (1886), Εστία, 

Ιούλιος-∆εκέµβριος 1886, τόµος 22ος, Αθήνησι, Γ. Κασδόγλης, εκδότης και ∆ιευθυντής, 

σελ. 678-680. 
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Στη συνέχεια κάνουµε µια περιληπτική παρουσίαση του περιεχοµένου των άρ-

θρων τα οποία έγραψε και δηµοσίευσε η Αικ. Λασκαρίδου για µνα προβάλει τις θέ-

σεις της για το Φροβελιανό σύστηµα και  

 

Περί Φροβελιανών νηπιακών κήπων, Αικατερίνη Λασκαρίδου, Παρνασσός, σύγ-

γραµµα περιοδικόν κατά µήνα εκδιδόµενον, τόµος ∆΄, σελ. 946-965, Εν Αθήναις, εκ του 

τυπογραφείου Παρνασσού, 1880. 

Πρόκειται για άρθρο το οποίο δηµοσιεύθηκε στον τόµο ∆΄ (∆εκέµβριος του 

1880) του περιοδικού Παρνασσός στις σελ. 946-949.  

Στο δηµοσίευµα αυτό γίνεται αναφορά στην εξάπλωση του φροβελιανού συστή-

µατος στη Γερµανία, στις αντιδράσεις οι οποίες παρατηρήθηκαν κατά την πρώτη ε-

φαρµογή του και στη σηµασία που έχει το νέο σύστηµα για τη διαπαιδαγώγηση του 

νηπίου. 

Σε άλλες παραγράφους του άρθρου παρουσιάζεται η συνάντηση µε τη µαθήτρια 

του Φροέµπελ κόµησσα Βerta Von Marenholtz Bülow από την οποία διδάχθηκε το 

φροβελιανό σύστηµα και καταλήγει µε την εφαρµογή του νέου συστήµατος στην Ελ-

λάδα. 

Στις επόµενες σελίδες µέχρι τη σελίδα 965 παρατίθεται η βιογραφία του Φρ. 

Φροέµπελ και η εισαγωγή στον οδηγό των φροβελιανών νηπιακών κήπων η οποία 

είχε συνταχθεί από την κόµησσα Βertha Von Marenholtz Bülow σε σχετικό σύγ-

γραµµά της. 

 

Ο λόγος της Αικατερίνης Λασκαρίδου στο 1ο εκπαιδευτικό συνέδριο (1904), 

«Εφηµερίς των κυριών», Αριθ. Φύλου 787/4 Απριλίου, σελ. 2-3 και στα Πρακτικά, 

Πρώτον Ελληνικόν Εκπαιδευτικόν Συνέδριον, εν Αθήναις, 31 Μαρτίου-4 Απριλίου 

1904, συγκληθέν υπό του Συλλόγου προς ∆ιάδοσιν των Ελληνικών Γραµµάτων, του Φι-

λολογικού Συλλόγου Παρνασσού και του Συλλόγου προς ∆ιάδοσιν Ωφελίµων Βιβλίων, 

µετά σχολικής εκθέσεως επιβοηθούσης τον σκοπόν αυτού. Εργασίαι της διευθυνούσης 

επιτροπής, Πρακτικά των συνεδριάσεων-σχολική έκθεσις, Εν Αθήναις, εκ του Γραφείου 

της ∆ιευθυνούσης Επιτροπής, οδός Ακαδηµίας 42, 1904, σελ. 176-180 

Στον εισαγωγικό αυτό λόγο τον οποίο εκφώνησε στα µέλη του τµήµατος Γυναι-

κείας Αγωγής του 1ου εκπαιδευτικού συνεδρίου, το οποίο πραγµατοποιήθηκε στην 

Αθήνα το 1904, αναφέρθηκε στο θέµα το οποίο ανέθεσε το εκπαιδευτικό συνέδριο 
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στο τµήµα για µελέτη. Το θέµα της µελέτης ήταν η µεταρρύθµιση του προγράµµατος 

των Παρθεναγωγείων, ώστε αυτά να παρέχουν αγωγή σύµφωνη µε τον προορισµό της 

γυναίκας στην οικογένεια και στην κοινωνία. 

Εκφράζοντας τις παιδαγωγικές της απόψεις ανέπτυξε τις αρχές και τα συστήµατα 

σύµφωνα µε τα οποία πίστευε ότι έπρεπε να γίνει η µεταρρύθµιση. 

Εξέτασε την Ελληνίδα γυναίκα από τρεις πλευρές: ως άνθρωπο, ως γυναίκα και 

ως Ελληνίδα και σύµφωνα µε τις τρεις αυτές διαστάσεις προσδιόρισε και την αγωγή η 

οποία πρέπει να της δοθεί. 

Ως άνθρωπος η γυναίκα πρέπει να λάβει αγωγή που να βασίζεται στην αρµονική 

ανάπτυξη όλων των δυνάµεων του, πνευµατικών, σωµατικών, ψυχικών. Ως γυναίκα 

θα πρέπει µέσα από την, αγωγή να προετοιµάζεται για τις οικιακές εργασίες και την 

περίθαλψη και ανατροφή των τέκνων και τέλος ως Ελληνίδα να οδηγείται στην αγάπη 

της Πατρίδας µε διάφορα µέσα όπως  µε τη φύση, την ιστορία των προγόνων και την 

επίσκεψη των µουσείων και των µνηµείων. 

Τελειώνοντας το λόγο της ευχήθηκε α) να πολλαπλασιαστούν και να διαδοθούν 

τα λαϊκά νηπιαγωγεία «ώστε έκαστος δήµος της πατρίδος ηµών να έχει τοιαύτα ανάλο-

γα προς τον αριθµόν των οικογενειών αυτού», β) να διαδοθούν στην υπόδουλη Ελλά-

δα και στην Ανατολή και γ) να εισαχθεί στα δηµοτικά σχολεία το σύστηµα της Εργα-

σίας για να µορφωθούν αληθινές µητέρες του λαού. 

 

Παίγνιον και Εργασία, «Εφηµερίς των κυριών», ∆ηµοσιεύθηκε σε συνέχειες στα 

φύλλα 461/20-10-1896, 462/27-10-1896, 463/3-11-1896, 467/1-12-1896, 474/26 ι1-

1897 και 475/3-02-1897. 

Στην ανάπτυξη του άρθρου αυτού παρουσιάζει τις απόψεις της για το παιχνίδι το-

νίζοντας ότι το παιχνίδι και η εργασία πρέπει να είναι προετοιµασµένα και να οδη-

γούν το παιδί ανεπαίσθητα στο σκοπό που οφείλει να φτάσει. Υποστηρίζει ότι όπως 

στη φύση τα πάντα κινούνται και δρουν έτσι και στον πνευµατικό κόσµο µε το παι-

χνίδι αναπτύσσονται οι δυνάµεις του παιδιού. 

Το παιχνίδι θεωρήθηκε από τον Πλάτωνα και τους άλλους φιλοσόφους σπουδαίο 

παιδαγωγικό µέσο, αλλά ο Φροέµπελ παρατήρησε ότι µε την ελεύθερη ενέργεια του 

παιδιού εκδηλώνονται όλες οι ανθρώπινες ορµές του.  
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Ο νηπιακός κήπος οφείλει να είναι ο τόπος στον οποίο υποβοηθείται η εξέγερση 

του παιδιού προς την πνευµατική ζωή αφού γνωρίσουµε τη φύση του241. 

Στην εξέλιξη του παιδιού µετά την ικανοποίηση των φυσιολογικών αναγκών του 

αναπτύσσονται σταδιακά οι πνευµατικές ανάγκες οι οποίες χρησιµεύουν ως βάσεις 

για τη µόρφωση και τελειοποίησή του. Επειδή το παιχνίδι και η ελεύθερη εκδήλωση 

των ορµών και τάσεων του παιδιού για την ανάπτυξή του είναι χρέος των γονέων και 

των παιδαγωγών να καθοδηγούν τα παιχνίδια του ώστε να τα καταστήσουν πραγµα-

τικό µέσο διαπαιδαγώγησης και µόρφωσής του242. 

Στα παιδιά επειδή η ανάγκη της κίνησης εκδηλώνεται µετά την ανάγκη της τρο-

φής και επιδιώκει τη σωµατική τους ανάπτυξη θα πρέπει η αγωγή να τελειοποιεί στο 

νηπιακό κήπο µε τις σωµατικές ασκήσεις και τα παιχνίδια το σκοπό αυτό. 

Αλλά και το παιχνίδι µε τα χώµατα και την άµµο που αναφέρεται στην ορµή του 

ανθρώπου για καλλιέργεια της γης αποτελεί την αρχή για παρατήρηση και έρευνα της 

φύσης
243.  

Στη συνέχεια αναφέρει ότι ο Φροέµπελ δίνει µεγάλη σηµασία στον κήπο διότι σε 

αυτόν το νήπιο αποκτά σωµατικές και πνευµατικές δυνάµεις, εκδηλώνεται πρόωρα η 

αγάπη του προς τη γεωργία και τη συνετή χρήση των προϊόντων της φύσης και του 

παρέχει στερεά ασφαλή τα θεµέλια στη µετέπειτα εκπαίδευσή του244. 

Ο Φροέµπελ, υποστηρίζει η Αικατερίνη Λασκαρίδου, ότι αποδίδει την ορµή προς 

οικισµό και την ανάγκη για ανεξαρτησία και ατοµική ιδιοκτησία στο ότι τα παιδιά 

παίζοντας ετοιµάζουν στα παιχνίδια τους ειδικούς χώρους για τη φανταστική οικογέ-

νειά τους µε το σπίτι, την αυλή, τον κήπο και τους άλλους χώρους. Ο νηπιακός κήπος 

υποστηρίζει, ότι υποθάλπει αυτή την ορµή των παιδιών δίνοντάς τους πολλές αφορ-

µές να οικοδοµήσουν µε τα διάφορα υλικά και να κατασκευάσουν οικήµατα και 

σκεύη, αλλά και να ράψουν ή να κεντήσουν υφάσµατα245. 

Στα παιχνίδια τα παιδιά τηρούν ορισµένους κανόνες. Το ίδιο συµβαίνει στις δρα-

στηριότητες και κατασκευές όπου ισχύει ο νόµος των αντιθέσεων και επιδίδονται σε 

διάφορους συνδυασµούς χωρίς να τους έχουν διδαχθεί246. 

 

                                                 
241 Εφηµερίς των Κυριών, Αριθ. 461/20 Οκτωβρίου 1896, σελ. 4. 
242 Εφηµερίς των Κυριών, Αριθ. 462/27 Οκτωβρίου 1896, σελ. 4-5. 
243 Εφηµερίς των Κυριών, Αριθ. 463/3 Νοεµβρίου 1896, σελ. 3-4. 
244 Εφηµερίς των Κυριών, Αριθ. 467/1 ∆εκεµβρίου 1896, σελ. 6-7. 
245 Εφηµερίς των Κυριών, Αριθ. 474/26 Ιανουαρίου 1897, σελ. 6-7. 
246 Εφηµερίς των Κυριών, Αριθ. 475/3 Φεβρουαρίου 1897, σελ. 7-8. 
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Παιδαγωγικαί µελέται, «Εφηµερίς των κυριών», ∆ηµοσιεύθηκε σε εφτά (7) συνέ-

χειες στα φύλλα 443/12 Μαΐου 1896, 444/19 Μαΐου 1896, 445/26 Μαΐου 1896, 446/2 

Ιουνίου 1896, 447/9 Ιουνίου 1896, 448/16 Ιουνίου 1896, 449/16 Ιουνίου 1896. 

Τα θέµατα τα οποία αναπτύσσονται στο άρθρο αυτό είναι διάφορα.  

Αρχικά γίνεται αναφορά στο παιδί που έχει υγεία που πάντα παίζει και µε το παι-

χνίδι αναπτύσσεται. Το παιδί αυτό µπορούµε να το παρακολουθήσουµε κατά τη δι-

άρκεια του παιχνιδιού για να καταλάβουµε την ανάπτυξή του και να βρούµε στη συ-

νέχεια το κατάλληλο σύστηµα αγωγής του.  

Τα παιδαγωγικά συστήµατα που έχουν ισχύσει µέχρι σήµερα, υποστηρίζει η Αι-

κατερίνη Λασκαρίδου, ότι έχουν παραβιάσει τη σταδιακή σωµατική και ψυχική ανά-

πτυξη του παιδιού και ερχόµενα σε αντίθεση µε την παιδική του φύση το ανεβάζουν 

πρόωρα στη ζωή των ενηλίκων. Αντίθετα αν κατεβάσουµε τους εαυτούς µας όσο το 

δυνατόν στο επίπεδο του απιδιού και συµµετέχουµε στα παιχνίδια του θα πεισθούµε 

ότι αυτό είναι µόνο ασφαλές µέσο για να ερευνήσουµε και κατανοήσουµε τη σταδια-

κή διάπλαση και τελειοποίηση όλων των δυνάµεών τους. 

Οι παιδαγωγικές ιδέες του Σωκράτη, του Πλάτωνα και όλων των άλλων µεγάλων 

ανδρών της αρχαιότητας, αφού έµειναν για πολλούς αιώνες στο σκοτάδι, λόγω των 

προλήψεων και της αµάθειας του µεσαίωνα, εµφανίσθηκαν και πάλι αναλλοίωτες στα 

νεότερα χρόνια από έξοχους άνδρες όπως ο Ρουσσώ, ο Πεσταλότσι και ο Φροέµπελ. 

Γι’ αυτό η Φροβελιανή µέθοδος και όλα τα νεότερα παιδαγωγικά συστήµατα είναι 

µια διασκευή και προσαρµογή στα σηµερινά ήθη και έθιµά µας των ιδεών που  δια-

τυπώθηκαν πριν από 2300 χρόνια247. 

Το άρθρο συνεχίζει µε δηµοσίευση περικοπών από τα έργα του Πλάτωνα για να 

στηρίξει τα σχετικά µε το σκοπό των ρυθµικών παιγνίων. Παρουσιάζει περικοπές από 

τα έργα του Πλάτωνα για να στηρίξει την παιδαγωγική επίδραση του παιχνιδιού στην 

ανάπτυξή του και την αύξηση της εφευρετικής και δηµιουργικής του δύναµης. Ακόµη 

κάνοντας αναφορά στην ίδρυση των νηπιακών κήπων του Φροέµπελ αναγνωρίζει ότι 

αυτή την ιδέα πρώτος την είχε ο Πλάτωνας και ότι οι ιδέες τους συµπίπτουν και σε 

άλλα θέµατα όπως στην άσκηση και των δύο χεριών µέσα από το παιχνίδι και τη δια-

δοχική χρήση τους. 

Σχετικά µε την πρόωρη εκπαίδευση των παιδιών αναφέρει ότι η νεότερη παιδα-

γωγική από την εποχή του Ρουσσώ και µετά τη θεωρεί «παρά φύσιν και εποµένως ε-

                                                 
247 Εφηµερίς των Κυριών, Αριθ. 443/12 Μαΐου 1896, σελ. 3 
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πιβλαβή». Την ίδια όµως άποψη είχε διατυπώσει και ο Πλάτωνας ο οποίος θεωρούσε 

την πρόωρη εκπαίδευση «ως παρανόµου γινοµένης». 

Σχετικά µε τη γυµναστική και την όρχηση οι νεότεροι παιδαγωγοί πιστεύουν τα 

ίδιας µε τους αρχαίους και ότι ο Πλάτων θεώρησε αναπόφευκτη την ένωση της γυ-

µναστικής µε τη Μουσική για τη σωµατική διάπλαση αλλά και της ‘όλης αυτών κο-

σµιότητας και σωφροσύνης»248. 

Παρουσιάζει ακόµη ότι οι παιδαγωγικές αρχές των αρχαίων παιδαγωγών για πολ-

λούς αιώνες έµειναν θαµµένες µέσα στα χειρόγραφα που διασώθηκαν στα κελιά των 

µοναστηριών. 

Όταν άρχισε η µελέτη των χειρογράφων έγινε µονοµερής εφαρµογή τους στην 

εκπαίδευση µε υπερτίµηση των γραµµάτων µια τάση που είχε διάρκεια µέχρι την ε-

ποχή του Ρουσσώ. Συνέχεια αυτής της τάσης ήταν να κάθονται τα παιδιά κάθε ηλικί-

ας στα σχολεία για πολλές ώρες χωρίς διαλείµµατα, σε χαµηλά θρανία, χωρίς τραπέ-

ζια και να γράφουν σκυµµένα στους πίνακές τους που στήριζαν στα γόνατα. Τα δε 

κορίτσια στην ίδια επιβλαβή στάση του σώµατος για πολλές ώρες έραβαν ή έπλεκαν. 

Θεωρούνταν δε καλός µαθητής αυτός που αγόγγυστα υφίστατο αυτό το µαρτύριο και 

συµπλήρωνε πιο τέλεια τη νάρκωση όλων των φυσικών του τάσεων. 

Πετυχηµένη εκπαίδευση ήταν η πρώιµη αποθήκευση στα νεαρά κεφάλια όσο το 

δυνατόν περισσότερων γραµµάτων και θεωρούνταν κατόρθωµα όταν τα παιδιά προ-

βιβάζονταν πρόωρα στις µεγάλες τάξεις και έφθαναν έτσι γρήγορα στο τέρµα της 

σχολικής εκπαίδευσης. 

Ο Ρουσσώ αντίθετα έφθασε σε αντίθετη υπερβολή ζητώντας να παραµένει ο Αι-

µίλιός του στην εξοχή, να παίζει παιχνίδια, να κάνει ασκήσεις στο ύπαιθρο, να µελετά 

τη φύση και να αρχίζει τη διαδικασία της ανάγνωσης µόνο κατά το 15ο έτος της ηλι-

κίας του. 

Το λάθος του Ρουσσώ ήταν ότι ενώ κατέκρινε τους συγχρόνους του για την πα-

ντελή παραµέληση της νηπιακής ηλικίας δεν αναφέρεται καθόλου για το θέµα αυτό 

στις µητέρες οι οποίες µαντεύουν σωστά τα κίνητρα της παιδικής φύσης αν και δε 

γνωρίζουν τις αρχές του πλατωνικού και φροεβελιανού συστήµατος αγωγής. 

Με τις ιδέες του Φροέβελ οι µητέρες καθοδηγούνται στην πρώτη πορεία της 

πνευµατικής αγωγής των βρεφών και των νηπίων συνδέοντας αυτήν µε τη σωµατική 

τους άσκηση που επιτυγχάνεται µόνο µε το παιχνίδι. Γι’ αυτό ο Φροέβελ συγκέντρω-

                                                 
248 Εφηµερίς των Κυριών, Αριθ. 444/19 Μαΐου 1896, σελ. 5. 
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σε τα περισσότερα από τα παιχνίδια που υπήρξαν κατά καιρούς και τα χρησιµοποίησε 

για ορισµένο σκοπό, αφού τα προσάρµοσε στη νηπιακή ηλικία και τα συνέδεσε µε το 

άσµα και το χορό και τα έκανε ρυθµικά. 

Στη συνέχεια του άρθρου υποστηρίζει ότι το παιδί µέχρι την ηλικία των 7 ετών 

πρέπει να ασχολείται µε παιχνίδι, µε ελαφρές µόνο εργασίες και όχι µε µαθήµατα. 

Από την ηλικία των 7 ετών και µετά τα παιχνίδια να είναι πιο σηµαντικά, οι εργασίες 

να γίνονται σταδιακά δυσκολότερες και τα νέα στοιχεία της ανάγνωσης και της γρα-

φής να παίρνουν το χαρακτήρα του παιχνιδιού και της ευχάριστης ενασχόλησης.  

Στη διδασκαλία όλων των µαθηµάτων η διαλεκτική ή σωκρατική µέθοδος διδα-

σκαλίας όταν εφαρµόζεται εύστοχα κάνει τη διδασκαλία  επαγωγική και πιο αποτελε-

σµατική από κάθε άλλη µέθοδο διότι αντί για την τυπική αποστήθιση των διδασκοµέ-

νων το παιδί οδηγείται µε τις ερωτήσεις του δασκάλου να βρίσκει από µόνο του τις 

απαντήσεις. 

Τα παιχνίδια της νηπιακής ηλικίας γίνονται στις παραπάνω ηλικίες γυµναστικές 

και ρυθµικές ασκήσεις και χορός ως καλλιτεχνία. Παρόλα αυτά η µανία της πρώιµης 

διδασκαλίας διακατέχει τις µητέρες και τους δασκάλους οι οποίοι και τις απλές συζη-

τήσεις µε τα παιδιά τις περιβάλλουν µε ύφος διδασκαλίας. 

Στο τελευταίο τµήµα του άρθρου της η Αικατερίνη Λασκαρίδου επισηµαίνει ότι 

το παιχνίδι είναι ο νόµος του σχολείου και ότι µε αυτό τηρούνται η πειθαρχία, η ενό-

τητα στην ενέργεια, η ποικιλία στην εµφάνιση των ικανοτήτων καθώς και η ατοµικό-

τητα στην αυτόνοµη δράση κάθε παιδιού. 

Για την επιτυχία αυτού του σκοπού η µητέρα ή η δασκάλα ενώνουν το άσµα µε 

σηµαντικές κινήσεις και σχήµατα και στη συνέχεια καλούν τα παιδιά να προσπαθή-

σουν να τα εφαρµόσουν. 

Κατά την εκτέλεση των διαφόρων ασκήσεων και ρυθµικών παιγνίων οι µεν παι-

δαγωγοί παρατηρούν και µελετούν τις ικανότητες ή αδυναµίες των παιδιών τα δε νή-

πια ιδιαίτερα τα µεγαλύτερα ή τα πιο έξυπνα παρατηρούν ή διορθώνουν τις λαθεµένες 

εκτελέσεις. 

Από αυτό συνάγεται ότι η σηµαντική ηθική ωφέλεια  για τη µόρφωση του χαρα-

κτήρα του παιδιού ταυτίζεται µε το νόµο του παιχνιδιού. Το παιδί καταλαβαίνει ότι 

µπορεί να ενεργεί ελεύθερα σαν άτοµο, αλλά και ότι αποτελεί µε τα υπόλοιπα παιδιά 

ένα σύνολο το οποίο διαταράσσει και διασπά όταν δεν τηρήσει τους νόµους της τά-

ξης, της πειθαρχίας, της υπακοής, της ακρίβειας κλπ. 
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Ιερότης της εντολής της διδασκάλου, Αικατερίνη Λασκαρίδου, (1886), Εστία, 

Ιούλιος-∆εκέµβριος 1886, τόµος 22ος, Αθήνησι, Γ. Κασδόγλης, εκδότης και ∆ιευθυντής, 

σελ. 678-680. 

Στο δηµοσίευµα αυτό η Αικατερίνη Λασκαρίδου αναπτύσσει τις παιδαγωγικές 

της απόψεις για τα προσόντα, το έργο και την προσωπικότητα της διδασκάλου. Τη 

θεωρεί βοηθό και αναπληρωτή της µητέρας στην αγωγή του παιδιού και γι’ αυτό πι-

στεύει ότι πρέπει να είναι και παιδαγωγός µε πολλά προσόντα όπως, τη σωµατική αρ-

τιµέλεια, και υγεία, τις σαφείς γνώσεις, και την αγάπη προς το έργο της, τα παιδιά και 

το µάθηµα που διδάσκει. 

Τονίζει ότι πρέπει να έχει το «δώρηµα της µεταδοτικότητας» και µη περιορίζεται 

µόνο στην «εκµάθησιν θεωρητικών κανόνων, ονοµάτων, αριθµών, γεγονότων κ.τ.τ.». 

αλλά να αποβλέπει στην αληθινή διαπαιδαγώγηση των παιδιών, στην πραγµατική 

µόρφωση του ήθους και του χαρακτήρα τους. 
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4.11. ∆ιάφορες εκτιµήσεις για το έργο της Αικ. Λασκαρίδου 

 

Η Αικατερίνη Λασκαρίδου µε την ειδική µόρφωση που είχε αποκτήσει και µε την 

ενεργητικότητα που τη χαρακτήριζε ανέπτυξε πρωτοφανή δράση για την εποχή εκεί-

νη, η οποία περιλάµβανε πολλούς τοµείς. Ειδικότερα όµως η δραστηριότητά της ε-

στιάστηκε στον παιδαγωγικό, το φιλανθρωπικό και τον εθνικό τοµέα. 

Αρκετοί σύγχρονοί της αλλά και µεταγενέστεροι πνευµατικοί άνθρωποι αναφέρ-

θηκαν στη συµβολή της Αικ. Λασκαρίδου και ειδικότερα στην εισαγωγή του Φροβε-

λιανού συστήµατος στην Ελλάδα. Μεταξύ των πνευµατικών ανθρώπων που εξέφρα-

σαν απόψεις για το έργο της Αικ. Λασκαρίδου είναι και ο καθηγητής της Παιδαγωγι-

κής του Πανεπιστηµίου Αθηνών Νικόλαος Εξαρχόπουλος ο οποίος προλογίζοντας το 

βιβλίο της Ειρήνης Λασκαρίδου το οποίο εξεδόθη το 1933 γράφει τα εξής: «Η ερίτι-

µος Κυρία Ειρήνη Λασκαρίδου, βαθεία γνώστης του συστήµατος του µεγάλου τούτου 

παιδαγωγού, ήτις εκληρονόµησε τον προς αυτόν θαυµασµόν από της υπερόχου αυτής 

µητρός, της πρώτης εισαγαγούσης εις την χώραν ηµών του θεσµού των φροβελιανών 

παιδικών κήπων…»249. 

Μια πιο απόλυτη εκτίµηση παρουσιάζεται πολύ αργότερα, το 1975, σε σύγγραµ-

µα που διδασκόταν στις σχολές Νηπιαγωγών για την συµβολή της Φροβελιανής µε-

θόδου στην ανάπτυξη της προσχολικής αγωγής στη χώρα µας. Σύµφωνα µε αυτή την 

άποψη την οποία υποστήριξε η καθηγήτρια της Σχολής Νηπιαγωγών Αικ. Κοσµά «η 

πρώτη λοιπόν µέθοδος που εφαρµόστηκε στην Ελλάδα για την εκπαίδευση των νηπίων 

είναι φραιµπελιανή και διαδόθηκε στη χώρα µας από τις σπουδάστριες του ∆ιδασκαλεί-

ου Νηπιαγωγών»250. 

Αυτό που έχει διαπιστωθεί από τα δεδοµένα της παρούσας έρευνας, αλλά και έχει 

γίνει γνωστό από τις εργασίες άλλων προγενέστερων µελετητών, είναι ότι η πρώτη 

µέθοδος η οποία εφαρµόστηκε στην εκπαίδευση, προσχολική, δηµοτική και µέση ο-

λόκληρο σχεδόν το 19ο αιώνα, µέχρι το 1880, ήταν η αλληλοδιδακτική µέθοδος. Ε-

κείνο όµως που διαπιστώνουµε από όλες τις αναφορές των παλαιότερων αλλά και 

των σύγχρονων µελετητών είναι ότι η συµβολή της Αικ. Λασκαρίδου στη διάδοση 

και την εξάπλωση της φραιµπελιανής µεθόδου από τις απόφοιτες του ∆ιδασκαλείου 

                                                 
249 Νικ. Εξαρχόπουλος, Πρόλογος στο Ειρ. Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσωµεν…..ό.π., σελ. 5. 
250 Αικ. Κοσµά, (1975), Ιστορία Προσχολικής Αγωγής, Θεσσαλονίκη, σελ. 166. Η άποψη αυτή δεν α-
νταποκρίνεται στα ιστορικά δεδοµένα διότι πριν τη διάδοση της φροεβελιανής µεθόδου είχε εφαρµο-
στεί για πολλά χρόνια η αλληλοδιδακτική µέθοδος στα νηπιαγωγεία της Φιλεκπαιδευτικής Εταιρείας, 
είτε στα άλλα νηπιαγωγεία. 
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της ήταν ένα γεγονός, αλλά δεν ήταν η πρώτη µέθοδος που εφαρµόστηκε για την εκ-

παίδευση των νηπίων. 

Ένας άλλος µελετητής της ιστορίας της προσχολικής αγωγής στη χώρα µας ο Ηλ. 

Ξηροτύρης εκτιµώντας το έργο της Αικ. Λασκαρίδου γράφει στο σύγγραµµά του ότι 

«Η οργάνωση των πρώτων νηπιαγωγείων στην Ελλάδα είναι εξ ολοκλήρου αντιγραφή 

του συστήµατος του Froebel. Αυτό είχε σπουδάσει η Λασκαρίδου κι’ αυτό µεταφύτευσε 

στην Ελλάδα. Τούτο όµως δεν οφείλεται στο ότι δε γνώριζε και άλλα συστήµατα, ιδίως 

δε το σύστηµα της Μοντεσσόρι, αλλά κυρίως στο ότι πίστευε απόλυτα στη µέθοδο του 

Froebel. Γι’ αυτό και κατηγορεί τη µέθοδο Μοντεσσόρι. Για τον ίδιο λόγο δε βρίσκει 

κανένα µειονέκτηµα στην οργάνωση των νηπιαγωγείων µε το σύστηµα του Froebel. 

Άσχετα όµως µε τη µέθοδο οργανώσεως των πρώτων νηπιαγωγείων στην Ελλάδα, 

στην Αικ. Λασκαρίδου ανήκει η τιµή της εισαγωγής του θεσµού των προσχολικών ιδρυ-

µάτων στη χώρα µας»251. 

Για τις προσπάθειες της Αικ. Λασκαρίδου να εισαγάγει το Φροβελιανό σύστηµα 

στην Ελλάδα γράφει την ίδια εποχή που έδρασε η Αικ. Λασκαρίδου ο Γερµανός Karl 

Krumpacher τα εξής: «…προσπαθεί µε το λόγο και τη γραφή να επιβάλη στην Ελλάδα 

τη διάδοση του συστήµατος αγωγής. Σε µια σειρά από διαλέξεις που έκανε στον «Παρ-

νασσό», εν µέρει για µελλοντικούς νηπιαγωγούς εν µέρει για ένα ευρύτερο κοινό, ανέ-

λυσε το περιεχόµενο του συστήµατος αυτού. 

Εκτός αυτού εξέθεσε τις βασικές αρχές του Φραίµπελ σε µια σειρά από δηµοσιεύ-

µατα και τις εφάρµοσε πρακτικά µε την ελληνική διασκευή διδακτικών βιβλίων του 

Γερµανού παιδαγωγού»252. 

Στην ίδια κατεύθυνση της θετικής παρουσίασης και αναγνώρισης της δράσης και 

των αποτελεσµάτων του έργου της Αικ. Λασκαρίδου βρίσκεται και η παρουσίαση την 

οποία κάνει η Ειρήνη Λασκαρίδου µέσα από τις σελίδες του βιβλίου της στο οποίο 

υποστηρίζει ότι: «Όταν επανήλθεν εις τας Αθήνας η Αικ. Λασκαρίδου, έθεσεν ως σκο-

πόν του βίου της την εισαγωγήν του νέου συστήµατος εις τα σχολεία της Ελλάδος. Και 

το κατόρθωσεν αφού εδαπάνησε δια τον σκοπόν της σηµαντικήν περιουσίαν και εµό-

χθησε µέχρι τελευταίας της πνοής µε την ιεράν συναίσθησιν, ότι παρείχε πραγµατικήν 

εκδούλευσιν, εις την προσφιλεστάτην πατρίδα της. 

                                                 
251 Ηλ. Ξηροτύρης, (χ.χ.) Το σύγχρονο νηπιαγωγείο και ………ό.π. σελ. 296, βλ. επίσης Τότα Κυρια-
ζοπούλου-Βαληνάκη, (1964), Προσχολική αγωγή, τόµος Α, σελ. 147. 
252 Πολ. Ενεπεκίδη, (1994), Η Ελλάδα, τα νησιά και η Μικρά Ασία του Καρόλου Κρουµπάχερ, εκδ. Ω-
κεανίδα, σελ. 54. 
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Η Αικ. Λασκαρίδου κατόρθωσε να εισαγάγη το φροεβελιανόν σύστηµα (το οποίο 

εύρε δυστυχώς πολλάς εσφαλµένας αποµιµήσεις), όχι ως πραγµατικώς το εθεώρει, ήτοι 

εκπολιτιστικήν και φιλοσοφικήν αρχήν βαθείαν και αληθή, αλλά στηριζοµένη πότε εις 

τας ανθρωπιστικάς αντιλήψεις και πότε εις εθνικάς περιστάσεις»253. 

Για το έργο το οποίο συντελέστηκε στην προσχολική αγωγή στη χώρα µας κατά 

το δεύτερο µισό του 19ου αιώνα αναφέρθηκε εκτός από τους άλλους και η ίδια η Αικ. 

Λασκαρίδου είτε στις δηµόσιες οµιλίες της, είτε στα συγγράµµατά της. 

Όπως η ίδια αναφέρει µετά τα πνευµατικά και υλικά εφόδια που πήρε από τη δε-

κατετράµηνη παραµονή της στη ∆ρέσδη, δίδαξε δωρεάν στο Παρθεναγωγείο της τη 

νέα µέθοδο, στις µαθήτριές της που ανέρχονταν κάθε χρόνο σε 150-160 και τις εκ-

παίδευσε ως νηπιαγωγούς, για τέσσερα χρόνια, από το 1880 µέχρι το 1885. Τα πτυχία 

που τους έδωσε α΄ και β΄ τάξεως δεν αναγνωρίζονταν όµως από το κράτος και αυτό 

το είχε επισηµάνει  

Για τη δράση της αυτή στο «Ελληνικό Παρθεναγωγείο» γράφει ότι: «Επί τέσσερα 

όλα έτη µετά την εκ ∆ρέσδης επάνοδόν µου, δωρεάν παρέσχον άπαντα τα προς Φροβε-

λιανάς εργασίας απαιτούµενα υλικά εις όλας τα µαθητρίας µου ανερχοµένας εις 150-

160, διότι οι γονείς µη γνωρίζοντες τον σκοπόν των εργασιών τούτων δεν επεθύµουν να 

καταβάλλωσιν τας προς αυτάς απαιτουµένας δαπάνας. 

Από του πέµπτου όµως έτους, ιδόντες τα άριστα αποτελέσµατα της παιδαγωγικής 

ταύτης δράσεως, οίκοθεν ανεδέχθησαν την προµήθειαν πάντων των απαιτουµένων υλι-

κών»254. 

Επίσης κατά την 100ή επέτειο των γενεθλίων του Φροέµπελ που τιµήθηκε και 

στην Ελλάδα το 1882 η Αικ. Λασκαρίδου µίλησε και τόνισε ότι η ∆ιεύθυνση του Ελ-

ληνικού Παρθεναγωγείου στο οποίο έχει εισαχθή εδώ και τρία χρόνια το Φροβελιανό 

σύστηµα θεωρεί ότι ανήκει στην πολυµελή τώρα οικογένεια του Φροέβελ. 

Με την ιδιότητά της αυτή ως µέλος της οικογένειας Φροέβελ τόνισε ότι δε θέλει 

να βρίσκεται έξω από τη συµµετοχή στη γενική χαρά που υπάρχει σήµερα και γι’ αυ-

τό «…εορτάζει την χαρµόσυνον ταύτην εορτήν, χαιρετίζει µετ’ αγαλλιάσεως την δια 

των Φροβελιανών ιδεών αναγέννησιν ταύτην των γραµµάτων και της παιδαγωγίας εν 

γένει και ιδίως λογίζεται ευτυχής διότι η µέχρι τούδε επιτυχία του εισαχθέντος Φροβε-

λιανού συστήµατος παρέχει αυτή την παρήγορον ελπίδα του ότι τάχιστα θέλει δυνηθεί 

                                                 
253 Ειρ. Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσωµεν…..ό.π., σελ. 37. 
254 Αικ. Λασκαρίδου, (1885), Το φροβελιανόν σύστηµα εν Ελλάδι, Εστία, τ. Κ΄, αρ. 505/1-9-1885, σελ. 
609. 
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να συντελέσει το κατά δύναµιν εις την διάδοσιν των φροβελιανών αρχών εν τη Ανατο-

λή»255. 

Από την περικοπή αυτή της οµιλίας της διαπιστώνεται ότι η ίδια αναγνωρίζει πως 

το Φροβελιανό σύστηµα είχε επιτυχία µέχρι τώρα και ότι οι ιδέες του Φροέβελ έχουν 

φέρει την αναγέννηση των γραµµάτων και της παιδαγωγίας. 

Σε άλλη αναφορά την οποία κάνει στο έργο της η ίδια η Αικ. Λασκαρίδου περι-

γράφει τα αποτελέσµατα της εισαγωγής του Φροβελιανού συστήµατος και επισηµαί-

νει ότι: «Εν τω Παρθεναγωγείω µου από πέντε ετών ήδη το τµήµα τούτο λειτουργεί, 

όσον το δυνατόν ηµίν, καθ’ όλας τας τάξεις αυτού, ήρχισε δε και ν’ αποφέρη ήδη λίαν 

ενθαρρυντικούς καρπούς, µαρτυρούντας ότι αι Φροβελιαναί αρχαί δεν έχουσι περιορι-

σµένον χαρακτήρα, µη δυνάµενον τελεσφόρως να εφαρµοστή εις άλλην εθνικότητα, 

αλλ’ ότι είναι παγκόσµιοι µάλιστα ως αυταί αι ηθικαί αλήθειαι, ας εκπροσωπούσι»256. 

Σε άρθρο που δηµοσίευσε, το 1885, υποστήριξε την άποψη ότι το Φροβελιανό 

σύστηµα λειτουργεί από εξαετίας σε όλα τα τµήµατα και τις τάξεις του Παρθεναγω-

γείου της, στο µεν νηπιαγωγείο και τα τµήµατά του ως µέσο διδασκαλίας και τελειο-

ποίησης, στις δε Ελληνικές τάξεις ως θεωρητική και πρακτική διδασκαλία για τη 

µόρφωση καλύτερων παιδαγωγών και µητέρων. 

Συνεχίζοντας τους συλλογισµούς της για την εκπαιδευτική διαδικασία θέτει το 

ζήτηµα της µονοµέρειας στη µόρφωση των παιδιών υποστηρίζοντας ότι αφού η Φρο-

βελιανή µέθοδος έγινε παραδεκτή, ως προς την µέθοδον της διδασκαλίας, αν και η 

επιτυχία της στην ουσία εξαρτάται από την ανώτερη κατανόηση των υψηλών αλη-

θειών της και την καλύτερη εφαρµογή τους, «…είναι σπουδαιοτάτη καθυστέρησις, 

έλλειψις µέλλουσα να καταδείξει εν τω χρόνω τας θλιβεράς αυτής συνεπείας, το ότι πα-

ρελείφθησαν τα µέσα της τελειοποιήσεως της τε καρδίας και της θελήσεως και εποµέ-

νως κατηρτίσθη ατελές πάλιν και µονοµερές το σύστηµα της εθνικής ηµών αγωγής. Η 

µονοµέρεια αύτη εν τη εκπαιδεύσει καθ’ ην πάσα φροντίς και µέριµνα καταβάλλεται 

υπέρ της ασκήσεως, ουχί όµως πάντοτε και της ορθής τελειοποιήσεως των διανοητικών 

µόνων δυνάµεων του παιδός, υπέρ της συσσωρεύσεως πολλών µάλιστα και επιδεικτι-

κών µάλλον γνώσεως, η µονοµέρεια αύτη δεν δύναται ειµή να συνεπάγεται την παραµέ-

λησιν και εποµένως ατέλειαν των επιλοίπων αυτού ψυχικών δυνάµεων, αίτινες δεν 

βραδύνουσι να εκδικηθώσι δια την παράβασιν του προς αυτά καθήκοντος και περιβάλ-

                                                 
255 Αικ. Λασκαρίδου, (1885), Ολίγα τινά περί του Φρειδερίκου Φροέµπελ κατά την εορτήν της εκατο-
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γραφείου Θρ. Παπαλεξανδρή και Αλ. Παπαγεωργίου, σελ. 24. 
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λονται το ούτως ατελώς εκπαιδευθέν πλάσµα δια φιλαυτίας, καθιστώσι και αυτό δυστυ-

χές και πηγήν δυστυχίας δια τους περί αυτό και δια την κοινωνίαν ολόκληρον»257. 

Οι προσπάθειες της Αικ. Λασκαρίδου για τη γυναικεία εκπαίδευση και πιο ειδικά 

για την εκπαίδευση στην προσχολική αγωγή άρχισαν µε τη λειτουργία του Ελληνικού 

Παρθεναγωγείου το 1865, διακόπηκαν για λίγο διάστηµα και συνεχίστηκαν στο ∆ι-

δασκαλείο Νηπιαγωγών και στο Εκπαιδευτικό Τµήµα της Ένωσης των Ελληνίδων 

από το 1897 και µετά. 

Το Ελληνικό Παρθεναγωγείο, όπως αναφέρθηκε και σε άλλο τµήµα αυτής της 

εργασίας λειτούργησε από το 1864 µέχρι το 1887, οπότε διαλύθηκε για οικογενεια-

κούς λόγους της Αικ. Λασκαρίδου. Μετά το κλείσιµο του «Ελληνικού Παρθεναγωγεί-

ου» το 1887 ο Αριστοτέλης Κουρτίδης έγραψε στην «Εστία» για τη συµβολή του και 

την εισαγωγή του Φροβελιανού συστήµατος τα εξής: «Από επταετίας µάλιστα, ότε η κ. 

Λασκαρίδου επανήλθεν εκ της επί εν και ήµισυ έτος περιοδείας αυτής εν τη Εσπερία, 

όπου µετέβη να ίδη λειτουργούντα τα άριστα των ευρωπαϊκών εκπαιδευτηρίων, εξ α-

κραιφνούς ζήλου προς το έργον, εις ο είχεν ήδη αφοσιώση τον βίον της, εισήγαγε την 

Φροβελιανήν µέθοδον, το πρώτον µεν έτος εις το νηπιαγωγείον µόνον, από εξαετίας δε 

και εις πάσας τα τάξεις του παρθεναγωγείου»258. 

Συνεχίζοντας την παρουσίαση του έργου της Αικ. Λασκαρίδου σε ότι αφορά την 

εφαρµογή του νέου συστήµατος ο Κουρτίδης γράφει αρνητικά σχόλια εστιάζοντας 

την κριτική του στη παλιά µέθοδο διδασκαλίας και τις βλαβερές συνέπειες που είχε 

στους µαθητές. Ειδικότερα γράφει ότι: «Απεσκορακίσθη δε πάση δυνάµει ο τετριµµέ-

νος και τυπικός τρόπος της διδασκαλίας- ο τόσον εν χρήσει φεύ παρ’ ηµίν- ο εξοµοιά-

ζων τον διδάσκοντα προς κάδον αντλούντα εκ του βάθους ψυχρών και αψύχων βιβλίων 

και τον διδασκόµενον προς χώµα ασυνειδήτως απορροφών παν το επ’ αυτού καταχεό-

µενον, και ανικατέστη δια διδασκαλίας ζώσης, προκαλούσης την αυτενέργειαν του 

πνεύµατος και την ελευθέραν σύµπραξιν της αντιλήψεως των παίδων. Την τοιαύτην δι-

δασκαλίαν συνεπλήρουν οι συχνοί περίπατοι, αι επισκέψεις εις βιοµηχανικά καταστή-

µατα και µουσεία και τας ενταύθα αρχαιότητας και αι πολυειδείς εκδροµαί εις τα περί-

χωρα των Αθηνών»259. 
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Γράφοντας για τα αποτελέσµατα της δράσης της Αικ. Λασκαρίδου τονίζει ότι ή-

ταν επόµενο να θριαµβεύσει τελικά «τοιαύτη θερµουργός αυταπάρνησις εις εξυπηρέ-

τησιν τοιαύτης ιδέας αφοσιωθείσα». Αναφέρει δε ότι κατά τα τελευταία χρόνια ο α-

ριθµός των µαθητριών αυξήθηκε σηµαντικά, και η αύξηση αυτή αποτελεί «τρανή» 

απόδειξη ότι η κοινωνία αναγνώρισε πια το σύστηµα που επικρατεί στο Ελληνικό 

Παρθεναγωγείο σαν το άριστο για την αγωγή και εκπαίδευση των ελληνοπαίδων. 

Εκτός από όλα αυτά που ανέφερε επισηµαίνει επίσης ότι άρχισε σιγά-σιγά αν και 

όχι τόσο φανερά, η µίµηση εκείνη, την οποία φέρνει σωστό και « ευδοκιµούν, εις τα 

παρεµφερή ιδρύµατα. Τα λοιπά Παρθεναγωγεία, εξ αµίλλης ή εξ ανάγκης, µηδ’ αυτού 

του Αρσακείου εξαιρουµένου, εισήγαγον τα παίγνια των µικρών, την ρυθµικήν γυµνα-

στικήν κλπ»260.  

Παρουσιάζοντας µια εικόνα της προσχολικής αγωγής και για τον έξω του ελεύ-

θερου ελληνικού κράτους ελληνισµό τονίζει την υπεροχή του Φροβελιανού συστήµα-

τος και την αναγνώριση του έργου της Αικ. Λασκαρίδου. Για να δείξει πως αντιµετω-

πίζουν το σύστηµα αυτό οι διάφορες κοινότητες γράφει ότι ειδικά στις πόλεις που 

υπήρχαν και αλλόγλωσσα παρθεναγωγεία και αν µπορούσε να γίνει η σύγκριση του 

δικού µας διδακτικού συστήµατος µε εκείνα των ξένων, οι ελληνικές κοινότητες απε-

φάνθηκαν «διαρρήδην υπέρ της Φροβελιανής µεθόδου». Από τις δασκάλες, τις οποίες-

προσκαλούσαν, ζητούσαν να έχουν φροβελιανά πτυχία, και πολλές φορές τις δασκά-

λες τις οποίες είχαν ανάγκη τις ζητούσαν από την Αικ. Λασκαρίδου. 

Επειδή υπήρχε αυτή η εκτίµηση για το συνολικό έργο του Ελληνικού Παρθενα-

γωγείου, αυτή έδινε ηθική και υλική αµοιβή, και «ενεψύχωσε πολλάς διδασκαλίσσας 

και κατά το 1885 πολυάριθµοι προσήλθον προς εκµάθησιν της φροβελιανής µεθό-

δου»261.  

Έτσι όπως λειτουργούσε, υποστηρίζει ο Κουρτίδης στο άρθρο του, το σύστηµα 

του Φροέβελ είχε άριστα αποτελέσµατα στο «Ελληνικό Παρθεναγωγείο», όπως φαί-

νεται κάθε φορά από την καταπληκτική διαφορά ως προς τη σωµατική και πνευµατι-

κή ανάπτυξη και τη µόρφωση του ήθους των µαθητριών του Ελληνικού Παρθεναγω-

γείου σε σύγκριση µε τις προσερχόµενες από άλλες σχολές. Επειδή υπήρχαν αυτά τα 

θετικά αποτελέσµατα το Φροβελιανό σύστηµα είχε µεγάλη απήχηση και αναγνώριση 

και αυτό συνέβαλε στο να διαδοθεί στην Αλεξάνδρεια, στη Σµύρνη, στη Θεσσαλονί-
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κη, στην Οδησσό µέσα στη Ροδοκανάκειο σχολή, στον Πειραιά και σε άλλες πόλεις 

της Ελλάδος. 

Αναφέροντας όλα αυτά τα θετικά για το Φροβελιανό συστηµα ο Κουρτίδης κα-

ταλήγει στο συµπέρασµα ότι «Η τοιαύτη θερµή υποδοχή του Φροβελιανού συστήµατος 

προσήλκυσε πολλούς των πτυχιούχων του Αρσακείου, δια δε των εν τω εξωτερικώ δι-

δαξασών, αίτινες προσήρχοντο µετά δακρύων παρακαλούσαι να διδαχθώσι την µέθο-

δον, καθ’ όσον, ως έλεγον, δυσκόλως εύρισκον θέσεις άνευ της γνώσεως ταύτης»262. 

 

4.11.1. Η αναγνώριση του έργου της Λασκαρίδου. 

 

Η Αικ. Λασκαρίδου για την όλη δράση της τιµήθηκε από το κράτος και πέτυχε να 

αναγνωρισθεί το έργο της. Τιµήθηκε µε διάφορα µετάλλια όπως: «…το µετάλλιο του  

∆ιεθνούς και Ελληνικού Ερυθρού Σταυρού (1897), το Χρυσό Σταυρό του Μακεδονικού 

Αγώνα (1912-1913), το µετάλλιο Ελληνικών βαλκανικών πολέµων (1913), τον Πολεµι-

κό Σταυρό (1912-1913). 

Η τιµή στην παιδαγωγό Αικ. Λασκαρίδου έγινε ακόµη και στην επιθανάτια κλίνη 

της, όπως αναφέρει η Παν. Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη, όταν η Βασίλισσα Σοφία πήγε 

στο σπίτι της στην Καλλιθέα και της προσέφερε εκ µέρους του Βασιλιά Κωνσταντί-

νου «τον Αργυρούν Σταυρόν του Σωτήρος». 

Με την κίνηση αυτή της Βασιλικής οικογένειας επιδείχθηκε η αναγνώριση της 

Πατρίδας, στο πρόσωπο της Αικ. Λασκαρίδου για την προσφοράς µιας ολόκληρης 

ζωής. Έδωσε δε τη µεγαλύτερη ικανοποίηση σ’ ολόκληρη την κοινωνία της εποχής 

που «πρόσµενε ανυπόµονα από καιρό τη δικαίωση του πολύµοχθου και µεγαλόπνοου 

έργου της263. 

Η Αικ. Λασκαρίδου τιµήθηκε και µετά το θάνατό της για την εκπαιδευτική δράση 

της. Το 6ο Συνέδριο της Παγκόσµιας Οργάνωσης για την Προσχολική Αγωγή 

(Ο.Μ.Ε.Ρ.)264 το οποίο συνήλθε στην Αθήνα από 10 µέχρι 16 Σεπτεµβρίου 1956 απο-

φάσισε να τιµηθεί η Αικ. Λασκαρίδου. Με απόφασή του αφιέρωσε τη ∆ιεθνή ηµέρα 

για τους πρωταγωνιστές της Προσχολικής αγωγής σε ολόκληρο τον κόσµο για το έ-

τος 1957 στην Αικ. Λασκαρίδου. Με βάση αυτή την απόφαση και µε πρωτοβουλία 
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της «Εθνικής Επιτροπής Ελλάδος» της Ο.Μ.Ε.Ρ. πραγµατοποιήθηκε τιµητική εκδή-

λωση στις 17 Μαΐου του 1957 στην αίθουσα του Φιλολογικού Συλλόγου «Παρνασ-

σός», η οποία συνέπεσε µε τη συµπλήρωση 40 χρόνων από το θάνατό της265. 

Η Αικατερίνη Λασκαρίδου πέτυχε να µεταλαµπαδεύσει το πλούσιο περιεχόµενο 

της ψυχής της στη νεότητα και δίδαξε σε όλους εκείνους που είχαν την τύχη να την 

πλησιάσουν ότι ο άνθρωπος πρέπει να αγωνίζεται για την εκπλήρωση ενός σκοπού 

όταν πιστεύει όπως εκείνη σ’ αυτόν. 

Το έργο της η Λασκαρίδου, που πέθανε το 1916, το στερέωσε στην αγάπη για τον 

άνθρωπο, το αγκάλιασε µε τη δυναµική πνοή του Έλληνα που γεννιέται σε ξένο τόπο 

και γι’ αυτό ρίζωσε στην Ελλάδα»266. 

Επειδή η δράση της Αικ. Λασκαρίδου ήταν τόσο σηµαντική, αλλά και το έργο το 

οποίο παρουσίασε µε την πολύχρονη παρουσία και προσφορά στην κοινωνία και την 

εκπαίδευση αναγνωρίστηκε από τους συγχρόνους της και τους µεταγενέστερους δια-

τυπώθηκε η εκτίµηση ότι «Μετά το θάνατο της Αικ. Λασκαρίδου καµιά προσωπικότη-

τα δε βρέθηκε να πάρει τη σκυτάλη από το χέρι της και να συνεχίσει την πορεία µε τον 

ίδιο ενθουσιασµό και µε την ίδια αφοσίωση που είχε εκείνη»267. 

Από όλη την παρουσίαση του έργου της που προηγήθηκε φαίνεται ότι η Αικατε-

ρίνη Λασκαρίδου εργάστηκε µε συνέπεια σε όλη τη ζωή της για την επιτυχία του στό-

χου της που ήταν η αναµόρφωση της γυναικείας εκπαίδευσης και η προσφορά στο 

παιδί. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 
265 Τότα Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη, (1957), Μια µορφή της ελληνικής Παιδείας. Ένας εορτασµός και 
µια οµιλία, Σχολείο και Ζωή, τχ. 7-8/1957, σελ. 359. 
266 Αικ. Κοσµά, (1975), Ιστορία προσχολικής…..ό.π., σελ. 166. 
267 Ηλ. Ξηροτύρης, (χ.χ.), Το σύγχρονο νηπιαγωγείο………ό.π., σελ. 297 
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4.12. Τα εµπόδια που συνάντησε στο έργο της. 

 

Στο τεράστιο και σηµαντικό έργο που ανέλαβε η Αικ. Λασκαρίδου για την ανα-

µόρφωση της γυναικείας εκπαίδευσης στην Ελλάδα αντιµετώπισε πολλές δυσκολίες 

και «προσέκρουσεν εις εµπόδια», συχνά πολύ απογοητευτικά, διότι «η µεγάλη διάνοιά 

της προέτρεχε της εποχής της», γράφει στο βιβλίο της η κόρη της Ειρήνη. 

Για να δείξει η Ειρήνη τις συντηρητικές αντιλήψεις της εποχής γράφει το εξής: 

«∆ια να δώσωµεν δε µιαν αµυδράν ιδέαν πόσας καθυστερηµένας αντιλήψεις συνήντα 

εις το έργον της η Αικ. Λασκαρίδου, αναφέροµεν το ακόλουθον ανέκδοτον. 

Κάποτε εις µιαν συνεδρίασιν ανέπτυσσε την επιτακτικήν ανάγκην της επί το επί το 

πρακτικότερον µεταρρυθµίσεως της γυναικείας εκπαιδεύσεως και της χειροτεχνικής 

µορφώσεως των διδασκαλισσών. Το Συµβούλιον παρηκολούθη µε αρκετήν αδιαφορίαν 

την νέαν αυτήν ενέργειαν της Προέδρου του. Έν όµως µέλος µε πολύν ενθουσιασµόν 

ανέκραξε για να δείξει ότι είναι απολύτως σύµφωνον και είπε: «Βέβαια πρέπει να ξεύ-

ρουν τα κορίτσια να κάνουν εργόχειρα, δια να δίδουν δώρα εις τους Συµβούλους των 

Σχολείων, που θα τους διορίζουν»268. 

Η ίδια η Αικ. Λασκαρίδου όταν επέστρεψε από τη ∆ρέσδη, το 1879, για να εφαρ-

µόσει το νέο παιδαγωγικό σύστηµα δήλωνε ότι γνώριζε πως έχει µπροστά της να α-

ντιµετωπίσει δυσκολίες και εµπόδια. Έγραφε δε σε άρθρο της ότι έφθασε εδώ οπλι-

σµένη µε µεγάλη υποµονή διότι για να εξασφαλίσει την επιτυχία αυτού που είχε βάλ-

λει ως στόχο είχε γνώση «των πολυειδών δυσχερειών, ας βεβαίως ήθελα απαντή-

σει..»269. 

Λίγο αργότερα, το 1885, στις βιογραφικές σηµειώσεις τις οποίες έγραψε, είχε 

σηµειώσει ότι: «Αλλ’ όπως πανταχού συµβαίνει εις την διάδοσιν των νέων ιδεών, και 

το έργον µου ικανήν απήντησε κατ’ αρχάς αντίπραξιν. Βαθµηδόν όµως τ’ άριστα απο-

τελέσµατα της κατά τας αρχάς ταύτας παιδαγωγικής δράσεως, υπερενίκησαν τα προ-

σκόµµατα και ήρχισαν να προσελκύωσιι τους εις την πρόοδον του Παρθεναγωγείου µου 

ενδιαφεροµένους»270.  

Αναφερόµενη σε παρόµοιες δυσκολίες που συνάντησε το Φροβελιανό σύστηµα 

στη Γερµανία γράφει ότι το Φροβελιανό σύστηµα, όπως και κάθε νέο σύστηµα, δη-

µιούργησε στη Γερµανία «πολυειδείς αντιζηλίες και αντιπράξεις». ∆ηµιουργήθηκαν δε 

                                                 
268 Ειρ. Λασκαρίδου, (1933), Πώς να µορφώσωµεν ανθρώπους……….ό.π., σελ. 43. 
269 Αικ. Λασκαρίδου, (1880), Περί Φροβελιανών νηπιακών κήπων, ∆ελτίον της Εστίας, τόµος 10ος, 
Αριθ. 207, 14 ∆εκεµβρίου 1880, Αθήνησι, σελ. 2., 
270 Αικ. Λασκαρίδου, (1885), Βιογραφικαί σηµειώσεις, σελ.3. 
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σε ορισµένες περιπτώσεις αντιδράσεις διότι σε κάποια νηπιαγωγεία είχαν εισαχθεί 

ορισµένες Φροβελιανές ασκήσεις και εργασίες, οι οποίες δεν εκτελούνταν καθόλου 

και τα νηπιαγωγεία ενώ ονοµάσθηκαν µεν νηπιακοί κήποι, σε τίποτε µέχρι σήµερα δε 

βοήθησαν παρά µόνο στο να στρεβλώσουν την αγωγή των νηπίων τα οποία προσέρ-

χονταν σ’ αυτά και να ζηµιώσουν ακόµη περισσότερο το Φροβελιανό σύστηµα. 

Κλείνοντας το άρθρο της καταλήγει στο ότι «ως πάσα αλήθεια και παν δια την 

ανθρωπότητα ωφέλιµον και αυτή η εν τω Φροβελιανώ συστήµατι αλήθεια θέλει θριαµ-

βεύσει. Ήδη δε επήλθε το πλήρωµα του χρόνου και κατέστη επαισθητή η ανάγκη µεταρ-

ρυθµίσεως των Παιδαγωγικών Συστηµάτων»271. 

Για τις δυσκολίες και τα εµπόδια που συνάντησε στο έργο της αναφέρεται σε ένα 

άρθρο το οποίο έγραψε για να παρουσιάσει τη δράση της και η εφηµερίδα «Ατλαντίς» 

λίγο µετά το θάνατό της. Ανάµεσα στα άλλα έγραψε και τα εξής: «Ο αγών όν ανε-

λάµβανεν ήτο µέγας και δυσχερής, καθ’ ους χρόνους οι µεν περί την εκπαίδευσιν των 

θηλέων και των ελληνοπαίδων ενέµενον εις το παλαιόν καθεστώς, άλλοι δε παραπαίο-

ντες εκ των εξ Ευρώπης φεµινιστικών ρηµάτων απεπειρώντο να εκτροχιάσωσι ταύτα 

από της ευθείας οδού»272. 

Για τις αντιδράσεις που παρατηρήθηκαν όταν έγινε η εισαγωγή της νέας µεθόδου 

στο Ελληνικό Παρθεναγωγείο πληροφορίες µας δίνει εκτός από την ίδια την Αικ. 

Λασκαρίδου και ο Αρ. Κουρτίδης ο οποίος σε δηµοσίευµά του γράφει: «Ότε η κυρία 

Λασκαρίδου, επανακάµψασα εκ ∆ρέσδης εισήγαγε την Φροβελιανήν µέθοδον, µετά την 

περιέργειαν ην εξάπτει παν το καινοφανές και τον καταναγκαστικόν σεβασµόν ον επέ-

βαλε το όνοµα του µεγάλου ιδρυτού της µεθόδου ταύτης, του ψυχολόγου της παιδικής 

ηλικίας, ως προσωνυµεί τον Φροέβελ ο Φίχτε, ήρξαντο αι ευχερείς επικρίσεις: 

-Πως; Έλεγον εν χορώ, άρρενες και θήλεις σοφοί µετά του θάρρους το οποίον έχο-

µεν ηµείς οι Έλληνες ν’ αποφαινόµεθα περί πάντων, Πως; Κατήργησε την ανάγνωσιν 

εκ των µικρών τάξεων; ηλλάτωσε τας ώρας διδασκαλίας και δίδει παιχνιδάκια εις τα 

παιδιά από το πρωϊ έως το εσπέρας; που ηκούσθη αυτό; δι’ όνοµα του Θεού; Μέθοδος 

του Φροέβελ! ∆εν ηξεύροµεν πως τον θεωρούν τον κύριον αυτόν εις την πατρίδα του, 

αλλ’ εδώ µας φαίνεται απλούστατα ανόητος. Ακούτ’ εκεί να µην κάθηνται τα παιδάκια, 

χαριτωµένα παιδάκια τεσσάρων πέντε χρόνων, σκυµµένα επάνω σ’ το βιβλιαράκι των, 

να µη µανθάνουν να συλλαβίζουν, να µη µανθάνουν να λέγουν µε την αγγελικήν φωνήν 

                                                 
271 Αικ. Λασκαρίδου, (1880), Περί Φροβελιανών νηπιακών κήπων, ∆ελτίον της Εστίας, τόµος 10ος, 
Αριθ. 207, 14 ∆εκεµβρίου 1880, Αθήνησι, σελ. 1, 
272 Ατλαντίς, Αρ. 10, Οκτώβριος 1916. 
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των πλαξ ,  φραξ ,  κραξ ;  Αλλά να καθηνται να παίζουν µε χαρτιά και µε βώλους, µε 

χρώµατα και µε ξύλα ως να στέλνουν οι γονείς τα παιδιά των εκεί να παίζουν και όχι 

να µανθάνουν γράµµατα. 

Αλλ’ η σπατάλη του χρόνου εθεωρείτο δετερεύουσα προ της σπατάλης του χρήµατος 

δια την αγοράν των απαιτουµένων δια τας φροβελιανάς εργασίας υλικών. 

Κακή και ψυχρά η µέθοδος του Φροέβελ, ας µην εστοίχιζε καν τόσον! 

Πολύ οδυνηρά εφαίνοντο τα παιχνίδια, αφ’ ου εφαίνοντο περιττά και εδυστρόπουν 

οι γονείς, ηρνούντο να παράσχωσι τα υλικά εκείνα, εκνευρίζοντες πάσαν εργασίαν, εµ-

βάλλοντες την αποθάρρυνσιν εκεί όπου όφειλαν να παράσχωσι θερµήν ενθάρρυνσιν και 

υποστήριξιν»273. 

Η µέθοδος Φροέβελ, γράφει σε άλλο σηµείο της παρουσίασής του ο Κουρτίδης, 

ότι «αποτελεί συµφυές τι και αχώριστον του «Ελληνικού Παρθεναγωγείου» και χρησί-

µευσε σαν αφορµή για συστηµατική αντίδραση κατά του άριστου αυτού εκπαιδευτή-

ριου, «του αξίου να τιµήση, ου µόνον της Ελλάδος, αλλά και πάσης της Εσπερίας πρω-

τεύουσαν»274. 

Ο Γρ. Ξενόπουλος, σε ένα άρθρο του στο οποίο παρουσιάζει τη δράση της Αικ. 

Λασκαρίδου σηµειώνει ότι η «κ Λασκαρίδου, εισάγουσα το νεοφανές τούτο σύστηµα 

εις τόπον κατ’ εξοχήν µισόκαινον, οίος ο δικός µας» είχε να παλέψει εναντίον πολλών 

προλήψεων. Αναφέρει ότι, όσοι δεν έβλεπαν µε καλό µάτι την ακµή του «Ελληνικού 

Παρθεναγωγείου», «οι αντίζηλοι», όπως τους αποκαλεί βρήκαν πρόσφορο έδαφος 

«για να σπείρουν ζιζάνια και να παρεµποδίσουν την εισαγωγήν των νέων Θεών». 

Όµως παρόλα αυτά τα εµπόδια και τις δυσκολίες η Αικ. Λασκαρίδου δεν απο-

θαρρύνθηκε και δε δείλιασε από την αντίδραση. Αντίθετα, αντλώντας νέες δυνάµεις 

από τον εαυτό της, εργάσθηκε πιο έντονα και ύστερα από λίγο η Φροβελιανή µέθοδος 

από το Νηπιαγωγείο επεκτάθηκε και σε άλλες τάξεις του Παρθεναγωγείου της. 

Μάλιστα δε αναφέρει ότι «όταν οι γονείς στενοκέφαλοι υπό στενοκεφάλων παρα-

πειθόµενοι, ηρνήθησαν να καταβάλλουν τα έξοδα των νηπιακών δώρων, η Κα Λασκα-

ρίδου τα κατέβαλεν εξ ιδίων της. Χιλιάδες εδαπάνησε δια την επικράτησιν της ιδέας της 

και την επιδίωξε δι’ όλων των δυνατών µέσων»275.  

Εκτός όµως από τα πολλαπλά εµπόδια εναντίον των οποίων είχε να παλέψει η 

Αικ. Λασκαρίδου, ήταν και οι βαθειά ριζωµένες προλήψεις στην κοινωνία αλλά και η 

                                                 
273 Α.Π. Κουρτίδης, (1887), Ελληνικόν Παρθεναγωγείον………………….ό.π., σελ. 337-338. 
274 Α.Π. Κουρτίδης, (1887), Ελληνικόν Παρθεναγωγείον………………….ό.π., σελ. 337. 
275 Γρ. Ξενόπουλος, (1900), Γυναικεία πορτραίτα……………………….….ό.π., σελ. 238. 
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αντίθεση και δυσφήµιση του Φροβελιανού συστήµατος από όλους εκείνους τους εν-

διαφερόµενους που είχαν συµφέρον να µη προχωρήσει µια τέτοια καινοτοµία. Επίσης 

µεγάλο εµπόδιο και σχεδόν αξεπέραστο για την εισαγωγή του νέου αυτού συστήµα-

τος, ήταν η ολοσχερής έλλειψη ειδικών διδασκαλισσών της φροβελιανής µεθόδου 

στη χώρα µας.  

Επίσης ένα άλλο εµπόδιο που παρουσιάστηκε εκτός από τις αντιδράσεις των γο-

νέων να πληρώσουν τα υλικά για τις εργασίες των παιδιών τους, γεγονός το οποίο 

έκανε την Αικ. Λασκαρίδου να αποφασίσει στη συνέχεια από το 1880 και µετά για 

µερικά χρόνια να διδάσκει δωρεάν στις απόφοιτες δασκάλες του Αρσακείου την Φρο-

βελιανή µέθοδο και να απονέµει Φροβελιανά πτυχία α΄ και β΄ τάξης. Αλλά τα εµπό-

δια, παρά τη µεγάλη αυτή οικονοµική θυσία, δεν έλλειψαν και πάλι, διότι ενώ χορη-

γούσε τα πτυχία αυτά δεν αναγνωρίζονταν από την Κυβέρνηση, η δε διάδοση της 

Φροβελιανής µεθόδου προχωρούσε πολύ αργά 276. 

Παρόλα όµως τα εµπόδια που παρουσιάστηκαν η Αικ. Λασκαρίδου µε την κο-

σµοπολίτικη ανατροφή της, τις οικογενειακές της παραδόσεις και την παιδαγωγική 

της ιδιοφυία παρορµήθηκε να ασχοληθεί µε πραγµατική αυτοθυσία για την επιτυχία 

ενός στόχου, ενός ιδανικού που ήταν η αναµόρφωση της γυναικείας εκπαίδευσης 

στην Ελλάδα 277. Αφού για πολλά χρόνια αγωνίσθηκε µε θέληση, µε ακατάβλητη επι-

µονή και µε «την τόλµην της αποφασιστικότητας η οποία την εχαρακτηριζεν εις όλην 

της την ζωήν»278 στο τέλος νίκησε και παρέµεινε µε το έργο της η πνευµατική µητέρα 

δύο και τριών γενεών Ελληνίδων279 

 

                                                 
276 Α.Π. Κουρτίδης, (1887), Ελληνικόν Παρθεναγωγείον………………….ό.π., σελ. 339. 
277 Ειρ. Λασκαρίδου, (χ.χ.), Συντοµωτάτη βιογραφία……ό.π., σελ. 1. 
278 Καλ. Παρρέν, (1916), Αικατερίνη Λασκαρίδου, Εφηµερίς των Κυριών, αριθ. Φ. 1082, 1-15 Απριλ. 
1916, σελ. 3059. 
279 Ξενόπουλος Γρ., (1900), Γυναικεία πορτραίτα, Το περιοδικόν µας, …….ό.π. σελ. 238. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 5. ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ 

 

Από τη διερεύνηση του θέµατος και την ανάλυση των στοιχείων που συγκεντρώ-

θηκαν διαπιστώνονται τα παρακάτω συµπεράσµατα:  

 

Η κατάσταση της γυναικείας εκπαίδευσης στην Ελλάδα. 

 

Η γυναικεία εκπαίδευση στην Ελλάδα την περίοδο του τέλους του 19ου και της 

αρχής του 20ου αιώνα συνδέεται άµεσα, όπως αναπτύχθηκε στο αντίστοιχο κεφάλαιο 

µε το κοινωνικό πλαίσιο της εποχής. 

Αν και η πρωτοβάθµια εκπαίδευση είχε καθιερωθεί από το 1834 στο νεοσύστατο 

ελληνικό κράτος και ήταν υποχρεωτική, η φοίτηση των κοριτσιών στα σχολεία ήταν 

πολύ µικρή διότι οι στερεότυπες αντιλήψεις γύρω από τη φύση, τις δυνατότητες και 

τον προορισµό της γυναίκας δεν ήταν εύκολο να ξεπεραστούν. 

Στην ελληνική κοινωνία της περιόδου εκείνης τα δυο φύλλα είχαν προδιαγεγραµ-

µένους ρόλους οι οποίοι κινούνταν µέσα στα αυστηρά πλαίσια τα οποία είχαν δια-

µορφωθεί µε την πάροδο των αιώνων και καθόριζαν τους ρόλους και τα δικαιώµατά 

τους. 

Αποτέλεσµα αυτών των αντιλήψεων ήταν η γυναίκα και ο άνδρας να έχουν δια-

φορετικούς πόλους δράσης. Ο άνδρας είχε χώρο δράσης το δηµόσιο, ενώ η γυναίκα 

είχε το δικό της βασίλειο δράσης, τον οίκο. Γι’ αυτό το βασίλειο σύµφωνα µε τις ι-

σχύουσες κοινωνικές αντιλήψεις δεν ήταν απαραίτητο εφόδιο η εκπαίδευση, διότι η 

γυναίκα δεν προοριζόταν να εργαστεί. 

Ο προορισµός της γυναίκας ήταν ο γάµος και ανάλογα µε την κοινωνική και οι-

κονοµική κατάσταση της οικογένειας η φροντίδα του παιδιού και του συζύγου. 

Η γυναικεία µόρφωση στον αγροτικό πληθυσµό δε θεωρούνταν απαραίτητη µε 

αποτέλεσµα να παρατηρείται προς το τέλος του 19ου αιώνα το µεγαλύτερο ποσοστό 

αναλφαβητισµού αφού µόνο δύο στις 10 γυναίκες είχαν στοιχειώδεις γνώσεις γλώσ-

σας και γραφής. Αντίθετα στις οικογένειες της αστικής τάξης η όποια εκπαίδευση δι-

νόταν µέσα από τα ιδιωτικά παρθεναγωγεία αποσκοπούσε στη µόρφωση της µέλλου-

σας συζύγου και οικοδέσποινας µε την εκµάθηση ξένων γλωσσών, µουσικής, ζωγρα-

φικής, χορού και οικοκυρικών. 

Με το νόµο του 1834 για την ίδρυση των δηµοτικών σχολείων ενώ η πρωτοβάθ-

µια εκπαίδευση ήταν υποχρεωτική στην πράξη φοιτούσαν µόνο τα αγόρια. Η κατά-
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σταση αυτή επιδεινώθηκε ακόµη περισσότερο µετά το 1852 όταν θεσπίστηκε η απα-

γόρευση της συνδιδασκαλίας αγοριών και κοριτσιών. Με το µέτρο αυτό τα κορίτσια 

της επαρχίας δεν είχαν τις δυνατότητες να φοιτήσουν σε σχολείο διότι οι δήµοι και οι 

κοινότητες οι οποίες είχαν την ευθύνη να ιδρύσουν σχολεία δε µπορούσαν να συντη-

ρήσουν ξεχωριστά σχολεία για αγόρια και κορίτσια επειδή έλλειπαν οι αναγκαίοι οι-

κονοµικοί πόροι.  

Με το προβάδισµα που έδιναν για ίδρυση σχολείων για τα αγόρια τα κορίτσια έ-

µεναν χωρίς τις στοιχειώδεις γνώσεις που παρέχονταν στο δηµοτικό σχολείο. 

Λόγω αυτής της κατάστασης που επικρατούσε σχετικά µε τη γυναικεία µόρφωση 

µέχρι τις αρχές του 20ου αιώνα, η εκπαίδευση των κοριτσιών ήταν έργο της ιδιωτικής 

πρωτοβουλίας. 

Σε ότι αφορά τη µέση εκπαίδευση των κοριτσιών, όπως διαπιστώθηκε από την 

παρούσα έρευνα, αυτή είχε αφεθεί στην ιδιωτική πρωτοβουλία. Τα κορίτσια, όσα από 

αυτά δεν µορφώνονταν στο σπίτι µε ιδιαίτερα µαθήµατα, εκπαιδεύονταν σε ιδιωτικά 

παρθεναγωγεία στα οποία οι γονείς πλήρωναν ακριβά δίδακτρα µε αποτέλεσµα να 

φοιτούν σ’ αυτά µόνο τα κορίτσια της µέσης και ανώτερης κοινωνικής τάξης. 

Αντίθετα για τις µαθήτριες οι οποίες προέρχονταν από ασθενέστερες οικονοµικο-

κοινωνικές τάξεις η πρόσβαση στα Παρθεναγωγεία δεν ήταν εφικτή. Μπορούσε να 

γίνει µόνο µε τη βοήθεια διαφόρων υποτροφιών οι οποίες προσφέρονταν είτε από ευ-

εργέτες, είτε από συλλογικούς φορείς. 

Οι διάφορες προκαταλήψεις απέναντι στη γυναικεία µόρφωση ότι π.χ. τους ήταν 

άχρηστη, ή επικίνδυνη για την υγεία τους, ή ακόµη ότι θα καταλύονταν η ηθική, κυ-

ριαρχούσαν προς το τέλος του 19ου αιώνα και έδιναν το πρόσχηµα στους ιθύνοντες να 

αρνηθούν στις γυναίκες την ανώτατη εκπαίδευση. 

Για πρώτη φορά γράφτηκε στη Φιλοσοφική Σχολή Αθηνών φοιτήτρια το 1890 

και µέχρι τις πρώτες δεκαετίες του 20ου αιώνα ο αριθµός των φοιτητριών κινούνταν 

σε διψήφια το πολύ νούµερα. 

Η µικρή συµµετοχή των κοριτσιών στην ανώτατη µόρφωση την περίοδο εκείνη 

οφείλεται σε πολλούς λόγους µεταξύ των οποίων κυρίαρχοι είναι το ότι ένα πολύ µι-

κρό ποσοστό γυναικών είχε πρόσβαση στην εκπαίδευση και η αρνητική υποδοχή των 

φοιτητριών από τους άρρενες συµφοιτητές τους οι οποίοι εκδήλωναν ανοιχτά τη δυ-

σφορία τους για την παρουσία γυναικών στον πανεπιστηµιακό χώρο. 

Η γυναικεία εκπαίδευση δεν είχε συγκεντρώσει το ενδιαφέρον της Πολιτείας µέ-

χρι τις αρχές του 20ου αιώνα. Η ανάγκη για εκπαίδευση των γυναικών δηµιουργήθηκε 
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όταν επρόκειτο να στελεχωθούν διάφοροι τοµείς της παραγωγικής δραστηριότητας 

της χώρας µε άτοµα που θα έχουν στοιχειώδεις γνώσεις και θα αµείβονται µε χαµηλά 

ποσά. Την περίοδο εκείνη ιδρύθηκαν τα πρώτα Ελληνικά Σχολεία και Γυµνάσια Θη-

λέων.  

Για την εκπαίδευση και εξειδίκευση των γυναικών ως τις αρχές του 20ου αιώνα 

πολύ λίγες δυνατότητες προσφέρονταν. Η µοναδική διέξοδος σχεδόν ήταν το επάγ-

γελµα της δασκάλας για τις µορφωµένες γυναίκες, ενώ οι ανειδίκευτες εργαζόµενες 

ασκούσαν συνήθως το επάγγελµα της υπηρέτριας ή της εργάτριας. 

Μέσα σ’ αυτά τα κοινωνικά πλαίσια η κατάσταση της γυναικείας εκπαίδευσης σε 

όλη τη διάρκεια του 19ου µέχρι τις αρχές του 20ου αιώνα παρέµενε σε πολύ χαµηλά 

ποσοστά και περιοριζόταν στην πρωτοβάθµια εκπαίδευση. 

Από όσα αναφέρθηκαν µέχρι τώρα είναι προφανές ότι η εκπαίδευση των νηπια-

γωγών, όπως άλλωστε και γενικότερα η διάδοση της προσχολικής αγωγής, συνδέθηκε 

άµεσα µε τη γυναικεία εκπαίδευση στην Ελλάδα. Οι εξελίξεις στην προσχολική αγω-

γή ακολούθησαν την ανάπτυξη της εκπαίδευσης των θηλέων, σε µια εποχή που η εκ-

παίδευση των κοριτσιών γενικότερα ακολούθησε βραδεία και επίπονη πορεία. 

Από την άλλη και σύµφωνα µε το παράδειγµα των ευρωπαϊκών λαών, αναγνωρί-

στηκε και στην Ελλάδα η σηµασία και η κοινωνική θέση της εργαζόµενης γενικά και 

της διανοούµενης ειδικότερα γυναίκας. Όλα αυτά εξηγούν την αργοπορία της καθιέ-

ρωσης της γυναικείας εκπαίδευσης και τους βραδείς ρυθµούς ανάπτυξής της στη χώ-

ρα. Μοιραία συνέπεια υπήρξε η καθυστέρηση στη συστηµατική εκπαίδευση των υ-

ποψήφιων εκπαιδευτριών της προσχολικής ηλικίας. 

 

Η κατάσταση της Προσχολικής Αγωγής στην Ελλάδα. 

 

Η προσχολική αγωγή στην Ελλάδα άρχισε από κάποιες µεµονωµένες πρωτοβου-

λίες ιδιωτών µε την έναρξη συγκρότησης του νεοελληνικού κράτους κατά την 3η δε-

καετία του 19ου αιώνα. 

Τα πρώτα ιδρύµατα για την αγωγή των παιδιών προσχολικής ηλικίας ιδρύθηκαν 

στη χώρα µας σύµφωνα µε τις ιδέες των πρωτοπόρων της προσχολικής αγωγής και 

ήταν λιγοστά διότι η λειτουργία τους ενδιέφερε µόνο µικρό µέρος του πληθυσµού 

που κατοικούσε σε µεγάλες πόλεις. 

Τα πρώτα ιδρύµατα για νήπια στην Ελλάδα δηµιουργούνται από δύο παράλληλα, 

ανταγωνιστικά δίκτυα, το ένα ανεπίσηµο, το άλλο επίσηµο. Το πρώτο συνδέεται µε 
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τη δράση των προτεσταντών ιεραποστόλων, των Αµερικανών µισιονάριων. Η δράση 

τους εντάσσεται σε ένα γενικότερο κλίµα θρησκευτικών ανακατατάξεων ανά τον κό-

σµο και τη διεύρυνση του µωαµεθανισµού σε πολλές περιοχές, ιδιαίτερα την Ασία 

και την Αφρική. Εξίσου δραστήριες είναι και ορισµένες προτεσταντικές οργανώσεις, 

αγγλοσαξωνικές κατά κύριο λόγο, οι οποίες επιχειρούν να διαδώσουν το λόγο του 

Ιησού ή να «επαναφέρουν στο σωστό δρόµο» «έκπτωτους» χριστιανούς όπως οι Ορ-

θόδοξοι της οθωµανικής αυτοκρατορίας.  

Τα πράγµατα αλλάζουν µετά τη σύσταση της νεοελληνικού Κράτους. Εκκλησία 

και µεγάλο κοµµάτι της «κοινής γνώµης», αντιδρούν έντονα γιατί θεωρούν την όλη 

δραστηριότητα ως προπαγάνδα των ∆υτικών. Έτσι, µε δύο εξαιρέσεις, οι µισιονάριοι 

αφήνουν το ελληνικό Βασίλειο και εγκαθίστανται στις µεγάλες πόλεις της οθωµανι-

κής αυτοκρατορίας.  

Στο διάστηµα της σχετικά σύντοµης παρουσίας τους στο ελληνικό Βασίλειο οι 

µισιονάριοι αναπτύσσουν έντονη εκπαιδευτική δραστηριότητα. Ένας από τους πό-

λους έλξης των ιεραποστόλων είναι οι Κυκλάδες, ιδιαίτερα η Σύρος. Μέχρι το 1870, 

η πρωτεύουσά της, η Ερµούπολη, είναι σηµαντικό ναυτιλιακό και εµπορικό κέντρο 

και γνωρίζει ιδιαίτερη πληθυσµιακή και οικονοµική ανάπτυξη. Την ίδια στιγµή, αξιό-

λογο ποσοστό των κατοίκων των Κυκλάδων, ιδιαίτερα της Σύρου, είναι καθολικοί.  

Το 1828 και το 1829 ο J. Brewer, σε συνεργασία µε το δήµο Ερµούπολης, ιδρύ-

ουν αλληλοδιδακτικό σχολείο για αγόρια και κορίτσια αντίστοιχα. ∆ιευθυντής ανα-

λαµβάνει ο προτεστάντης Γερµανός γιατρός Ch. L. Korck µέλος της Church of 

England Missionary Society, ο οποίος το 1834 διορίζεται διευθυντής του ∆ιδασκα-

λείου, θέση στην οποία παραµένει µέχρι το 1836. Τον Korck διαδέχεται ο Ελβετός 

ιεραπόστολος Friedrich Hildner ο οποίος το 1830 ιδρύει σχολείο, το Φιλελληνικόν 

Παιδαγωγείον ή Φιλλεληνικόν εκπαιδευτικόν κατάστηµα το οποίο γνωρίζει µεγάλη 

ανάπτυξη.  

Σηµαντικότερη ως προς τα αποτελέσµατά της είναι η δράση του ζεύγους John και 

Francis Hill το οποίο εγκαθίσταται το 1831 στην Αθήνα. Λίγες µέρες αργότερα ανοί-

γουν δύο σχολεία στην Ακρόπολη, ένα για αγόρια και ένα για κορίτσια τα οποία α-

πευθυνόταν κυρίως σε παιδιά εύπορων οικογενειών.  

Το δεύτερο δίκτυο, το επίσηµο, οφείλει την ύπαρξή του σε µεγάλο βαθµό στην 

αντιπαλότητά του στο πρώτο και είναι έντονα επηρεασµένο από το γαλλικό σχολείο 

και γενικότερα τις εξελίξεις στη Γαλλία. ∆ηµιουργήθηκε το δίκτυο αυτό µε τη συ-

µπαράσταση επιφανών δηµόσιων προσώπων, θρησκευτικών και πολιτικών, ανάµεσα 



 274 

τους και η βασίλισσα Αµαλία Ήταν το δίκτυο της Φιλεκπαιδευτικής Εταιρείας η ο-

ποία συγκροτήθηκε το 1836, µετά από εισήγηση του Ιωάννη Κοκκώνη ο οποίος ήταν 

συνεργάτης του Καποδίστρια, είχε σπουδάσει στη Γαλλία και διετέλεσε διευθυντής 

του πρώτου ∆ιδασκαλείου και Γενικός Επιθεωρητής των ∆ηµοτικών Σχολείων, Ανο-

µολόγητος σκοπός της είναι η ανάσχεση της δραστηριότητας των σχολείων των µισι-

ονάριων, των Hill κατά πρώτο λόγο. Τελικά, στρέφεται αποκλειστικά στην εκπαίδευ-

ση των κοριτσιών. Τέσσερα χρόνια µετά την ίδρυσή της, το 1840, δηµιουργεί νηπια-

γωγείο.  

Επειδή σε όλη σχεδόν τη διάρκεια του 19ου αιώνα δεν υπήρχε σχολή για την κα-

τάρτιση των νηπιαγωγών οι οποίες θα αναλάµβαναν τη λειτουργία των προσχολικών 

ιδρυµάτων κυκλοφόρησαν διάφορα εγχειρίδια για να βοηθήσουν τις δασκάλες οι ο-

ποίες αναλάµβαναν την εκπαίδευση των νηπίων. 

Τα εγχειρίδια αυτά περιείχαν µεθοδολογικές οδηγίες για την άσκηση της διδα-

σκαλίας στα νηπιαγωγεία της εποχής. 

Είχαν γραφεί µε βάση ξένα πρότυπα και αποτελούσαν αυτούσια µετάφραση του 

περιεχοµένου τους ή διασκευή και προσαρµογή στα ελληνικά δεδοµένα. 

Τα εγχειρίδια αυτά ως µεθοδολογικά βοηθήµατα τα οποία κυκλοφόρησαν από 

την περίοδο 1859-1877 παρουσιάζουν το πρόγραµµα, τα µαθήµατα και τις δραστη-

ριότητες του νηπιαγωγείου και υποδεικνύουν στις νηπιαγωγούς την εφαρµογή του 

γαλλικού αλληλοδιδακτικού συστήµατος. 

Η αλληλοδιδακτική µέθοδος ήταν αυτή που κυριάρχησε σε όλη τη διάρκεια του 

19ου αιώνα και καταργήθηκε µετά το 1880 όταν αντικαταστάθηκε από τη φροβελιανή 

µέθοδο διδασκαλίας. 

Τα εγχειρίδια τα οποία κυκλοφόρησαν ήταν: το εγχειρίδιο των Hill, το εγχειρίδιο 

του Ιωάννη Κοκκώνη και το εγχειρίδιο της Ιφ. ∆ηµητριάδου. 

Μετά το 1880 άρχισε σιγά-σιγά να διαδίδεται µε τα δηµοσιεύµατα της Αικ. Λα-

σκαρίδου η Φροβελιανή µέθοδος διδασκαλίας στα νηπιαγωγεία, η οποία κυριάρχησε 

για µεγάλο χρονικό διάστηµα αφού η εκπαίδευση των νηπιαγωγών στη χώρα µας άρ-

χισε να γίνεται από το 1897 στο ∆ιδασκαλείο Νηπιαγωγών και Παιδονόµων το οποίο 

είχε ιδρυθεί από την Ένωση Ελληνίδων µε τις ενέργειες και δραστηριότητες της. 

Τα νηπιαγωγεία από το 1830 και µετά στη χώρα µας ιδρύθηκαν µε τις πρωτοβου-

λίες των ιεραποστόλων και της Φιλεκπαιδευτικής Εταιρείας. Ήταν σχολεία τα οποία 

προετοίµαζαν το παιδί για το δηµοτικό και ακολουθούσαν ως το 1880 το γαλλικό 
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πρότυπο εφαρµόζοντας το αλληλοδιδακτικό σύστηµα στην οργάνωση και τη µέθοδο 

διδασκαλίας. 

Μέχρι το 1895 δεν ήταν θεσµοθετηµένη η προσχολική αγωγή και τα διάφορα νη-

πιαγωγεία που λειτουργούσαν δεν αναγνωρίζονταν από το κράτος. 

Το 1895 µε το νόµο ΒΤΜΘ΄ θεσπίστηκε ο θεσµός των Νηπιαγωγείων και δόθηκε 

η άδεια στους ιδιώτες να ιδρύουν νηπιαγωγεία. 

Από τη χρονολογία εκείνη και µετά άρχισε σιγά-σιγά να αναπτύσσεται και να ορ-

γανώνεται συστηµατικά η Προσχολική Αγωγή στη χώρα µας 

Οι λόγοι για τους οποίους δεν αναπτύχθηκε η προσχολική αγωγή κατά το 19ο και 

το πρώτο µισό του 20ο΄αιώνα, ήταν διότι το νηπιαγωγείο απευθυνόταν στους εύπο-

ρους κατοίκους των µεγάλων αστικών κέντρων, διότι τα προσχολικά ιδρύµατα είχαν 

ιδιωτικό χαρακτήρα, διότι η φοίτηση των νηπίων απαιτούσε την καταβολή υψηλών 

διδάκτρων, διότι δεν υπήρχαν αρκετές καταρτισµένες νηπιαγωγοί οι οποίες θα ανα-

λάµβαναν τη λειτουργία των νηπιαγωγείων. 

Για τους λόγους αυτούς ο εντοπισµός λειτουργίας κάποιου νηπιαγωγείου στην 

πρωτεύουσα και τις επαρχίες αποτελούσε αξιοσηµείωτο γεγονός και ένδειξη εκπαι-

δευτικής προόδου για τον τόπο. Πρέπει επίσης να γίνει κατανοητό ότι ο θεσµός δεν 

γενικεύτηκε κατά τον 19ο αιώνα στους ελληνικούς πληθυσµούς, ακόµη και εκεί όπου 

ο ρόλος του στη διατήρηση της ελληνικότητας υπήρξε αναγνωρισµένος. 

Οι λόγοι της µικρής εξάπλωσης του θεσµού οφείλονται επίσης εκτός από τις αιτί-

ες που εκτέθηκαν και το ότι το νηπιαγωγείο είχε µικρότερη εκτίµηση από τους αρµό-

διους φορείς σε σύγκριση µε τις άλλες βαθµίδες της εκπαίδευσης. 

 

Οι ενέργειες και δραστηριότητες της Αικ. Λασκαρίδου. 

 

Στο δεύτερο µισό του 19ου και τα πρώτα χρόνια του 20ου αιώνα η Προσχολική 

Αγωγή αναπτύχθηκε µε τις δραστηριότητες της ιδιωτικής πρωτοβουλίες. 

Μεταξύ των σηµαντικότερων προσώπων τα οποία έδρασαν κατά την περίοδο ε-

κείνη στο χώρο της Προσχολικής Αγωγής ήταν η Αικατερίνη Λασκαρίδου η οποία 

έπαιξε πρωταγωνιστικό ρόλο. 

Αρχικά ίδρυσε το «Ελληνικό Παρθεναγωγείο» στο οποίο εκπαίδευσε από το 1879 

µέχρι το 1886 τις πρώτες 36 νηπιαγωγούς. 

Εφάρµοσε από το 1879, όταν επέστρεψε από τη ∆ρέσδη, στο Παρθεναγωγείο αυ-

τό τη Φροβελιανή µέθοδο αρχίζοντας την προσπάθεια ανύψωσης της πνευµατικής και 
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κοινωνικής ζωής στην Ελλάδα µε ιδιαίτερο βάρος στην εκπαίδευση των νηπιαγωγών 

και τη λειτουργία των νηπιαγωγείων. 

Άλλος χώρος δράσης της Αικ. Λασκαρίδου ήταν το Εκπαιδευτικό Τµήµα της 

Ένωσης των Ελληνίδων στο οποίο δραστηριοποιήθηκε από το 1897 µέχρι το τέλος 

της ζωής της το 1916. 

Η πρώτη δράση την οποία ανέλαβε στην Ένωση των Ελληνίδων ήταν η προσφο-

ρά βοήθειας στις πρόσφυγες γυναίκες από την Κρήτη, τη Θεσσαλία και άλλες περιο-

χές µετά την έναρξη του Ελληνοτουρκικού πολέµου το 1897. 

Με την ιδιότητα της Εφόρου του Τµήµατος Παροχής Εργασίας ίδρυσε και διατή-

ρησε για ένα έτος δύο εργαστήρια απόρων γυναικών στις µεγάλες αίθουσες των δη-

µοτικών θεάτρων Αθηνών και Πειραιά στα οποία τους προσφέρονταν εργασία για να 

εξασφαλίσουν τη συντήρησή τους. 

Στην εφορεία παροχής εργασίας παράλληλα µε την προσφορά εργασίας, από την 

οποία αποκόµισαν οι πρόσφυγες γυναίκες ένα εισόδηµα για τη διαβίωσή τους, έλαβαν 

µε την καθοδήγηση της Αικ. Λασκαρίδου και το µέτρο της φύλαξης των µικρών και 

ανήλικων παιδιών τους ιδρύοντας δυο νηπιακά άσυλα στα οποία διηµέρευαν τα νήπια 

των εργαζοµένων γυναικών, απασχολούµενα µε διάφορες δραστηριότητες σύµφωνα 

µε το Φροβελιανό σύστηµα. 

Η σηµαντικότερη όµως δράση της Αικ. Λασκαρίδου αναπτύχθηκε στο Εκπαιδευ-

τικό Τµήµα της Ένωσης των Ελληνίδων του οποίου αναδείχθηκε Πρόεδρος από τη 

συγκρότησή του το 1897. 

Στο εκπαιδευτικό τµήµα µε την ενεργητικότητα και την «ακάµατο» δράση της ι-

δρύθηκαν στην Αθήνα δύο λαϊκά νηπιαγωγεία, το διδασκαλείο νηπιαγωγών και παι-

δονόµων και δύο νηπιακοί κήποι και στον Πειραιά ιδρύθηκαν ένα λαϊκό νηπιαγωγείο 

και ένας νηπιακός κήπος. 

Το ∆ιδασκαλείο των Νηπιαγωγών ήταν, σύµφωνα µε την εκτίµηση της Ένωσης 

των Ελληνίδων, το καύχηµα και το κατόρθωµα του Εκπαιδευτικού της Τµήµατος, 

λόγω των πολλών δυσκολιών που αντιµετώπισε στην ίδρυση και λειτουργία του. Άρ-

χισε τη λειτουργία του στην Αθήνα, όπου στεγάστηκε σε διάφορα οικήµατα και περι-

οχές, στην αρχή ως διτάξιο και στη συνέχεια ως τριτάξιο και από το 1929 ως τετρα-

τάξιο. 

Η συµβολή της Αικ. Λασκαρίδου στην ίδρυση, λειτουργία και ανάπτυξη του ∆ι-

δασκαλείου των Νηπιαγωγών ήταν καθοριστική διότι χάρις σ’ αυτήν µπόρεσε το ∆ι-

δασκαλείο να διατηρηθεί ως το µοναδικό ίδρυµα εκπαίδευσης των Νηπιαγωγών από 
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το 1897 µέχρι το 1916 που πέθανε, αλλά και στη συνέχεια µέχρι το 1959 µε εξαίρεση 

ορισµένα χρονικά διαστήµατα κατά τα οποία το κράτος οργάνωσε και λειτούργησε 

∆ιδασκαλεία σε διάφορες πόλεις της Ελλάδας. 

Οι αγώνες και οι προσπάθειες της Αικ. Λασκαρίδου εστιάσθηκαν στην καθιέρω-

ση του Φροβελιανού συστήµατος αγωγής των νηπίων στην Ελλάδα. 

Στην κατεύθυνση αυτή δραστηριοποιήθηκε και ίδρυσε από το 1897 µέχρι το 1911 

Λαϊκά νηπιαγωγεία, δυο στην Αθήνα, ένα στον Πειραιά, ένα στη συνοικία Μακρυ-

γιάννη, ένα στον Άγιο Νικόλαο Πευκακίωνν και ένα πρότυπο Λαϊκό νηπιαγωγείο 

στον Πειραιά µε την οικονοµική στήριξη από το κληροδότηµα του Β. Μελά. 

Ο αγώνας της για την ίδρυση λαϊκών νηπιαγωγείων δε σταµάτησε και γι’ αυτό 

έστελνε υποµνήµατα και αιτήσεις προς την Κυβέρνηση µε στόχο την ίδρυση ενός 

τουλάχιστον λαϊκού νηπιαγωγείου σε κάθε δήµο. 

Σηµαντική ήταν επίσης η συµβολή της Αικ. Λασκαρίδου και στην αναγνώριση 

του ∆ιδασκαλείου των Νηπιαγωγών ως ισότιµου µε τα άλλα ∆ιδασκαλείου του κρά-

τους. 

Με τις ειδικές σπουδές της και τη δράση της ήταν το άτοµο που συνέβαλε καθο-

ριστικά στην εισαγωγή της Φροβελιανής µεθόδου και την εξάπλωσή της σε όλη την 

ελεύθερη Ελλάδα αλλά και στον υπόδουλο ελληνισµό. 

Συνέβαλε στην εισαγωγή και εξάπλωση του Φροβελιανού συστήµατος µε τη δη-

µοσίευση άρθρων, βιβλίων και περιοδικών και µε τη διεξαγωγή οµιλιών και τέλος µε 

την αποστολή νηπαιγωγών αποφοίτων του ∆ιδασκαλείου σε όλες τις περιοχές της ε-

λεύθερης Ελλάδας και του υπόδουλου ελληνισµού αλλά και του ελληνισµού που βρι-

σκόταν στην Κύπρο, στην Αίγυπτο, στην Οδησσό και αλλού. 

Η δραστηριότητα της Αικ. Λασκαρίδου από ότι διαπιστώθηκε ήταν πολύπλευρη 

και πολύχρονη, µέσα από διάφορους θεσµούς.  

Συµµετείχε στο Α΄ Εκπαιδευτικό Συνέδριο του 1904 στο οποίο ανέπτυξε τις από-

ψεις της για την εκπαίδευση στο νηπιαγωγείο. 

Συµµετείχε στη διοργάνωση εσπερινών µαθηµάτων για τη διάδοση της χειροτε-

χνίας σε δασκάλες. 

Προώθησε την εισαγωγή της Γυµναστικής για τα κορίτσια πρώτα µέσα από το 

Ελληνικό Παρθεναγωγείο και στη συνέχεια µε την ίδρυση της Γυµναστικής Σχολής 

Θηλέων.  
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Συνεργάστηκε µε πολλούς φορείς, αλλά ιδιαίτερη συνεργασία ανέπτυξε µε το 

σύλλογο προς διάδοση των Ελληνικών Γραµµάτων, ο οποίος είχε αναλάβει την απο-

στολή υποτρόφων στο ∆ιδασκαλείο νηπιαγωγών και το χρηµατοδοτούσε κάθε χρόνο. 

Έγραψε 3 παιδικά και 4 παιδαγωγικά βιβλία καθώς και δυο βιβλία µε εκπαιδευτι-

κό περιεχόµενο, ένα για τον πρότυπο του διδασκαλείου και ένα για τα εκπαιδευτικά 

νοµοσχέδια του 1913. Εκτός βέβαια από τα βιβλία που αναφέρθηκαν έγραψε και 6 

παιδαγωγικές µελέτες τις οποίες δηµοσίευσε σε συνέχειες σε διάφορα έντυπα, περιο-

δικά και εφηµερίδες της εποχής. 

Εκτιµώντας τη συνεισφορά της Αικ. Λασκαρίδου διαπιστώνουµε ότι στο τερά-

στιο και σηµαντικό έργο που ανέλαβε για την αναµόρφωση της γυναικείας εκπαίδευ-

σης αντιµετώπισε πολλές δυσκολίες και εµπόδια, αλλά τελικά µε την υποµονή που 

έδειξε και µε τη δραστηριότητες που ανέπτυξε παρόλα αυτά τα εµπόδια νίκησε και 

άφησε το έργο που γνωρίσαµε για την προσχολική αγωγή. 
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