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«Διαφοροποίηση με στόχο την 
ένταξη και τη συμπερίληψη»

Εννοούμε όλοι το ίδιο;

-Είναι: 
…………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………..

-Δεν είναι:

……………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………..

Συμβόλαιο 
(διαφωνίες, 

σημειώσεις, …)



Πηγή: Vygotsky socialcultural theory of 
development and ZPD

Ζώνη Επικείμενης Ανάπτυξης

Κουλτούρα

Γλώσσα
Κοινωνικές 
αλληλεπιδράσεις

Ιστορική 
κοινωνικοπολιτισμική

θεωρία Vygotsky

Η μάθηση ως 
κοινωνική διαδικασία

https://rantingmath.wordpress.com/2012/10/14/vygotsky-socialcultural-theory-of-development-and-zpd/


Vygotsky

Ο Vygotsky έδωσε έμφαση στους αλληλένδετους 
ρόλους του ατόμου και του κοινωνικού κόσμου 
σε μικρογενετικό, οντογενετικό, 
κοινωνικοπολιτισμικό και φυλογενετικό
επίπεδο ανάπτυξης, μια ανάπτυξη που 
συμπεριλαμβάνει το άτομο και το περιβάλλον 
μαζί σε διαδοχικά ευρύτερα χρονικά πλαίσια.





Τα τρία επίπεδα μελέτης της ανθρώπινης 
ανάπτυξης (Rogoff, 1990, 1995)

Το πρώτο επίπεδο είναι το προσωπικό/ατομικό. Στον τομέα της εκπαίδευσης, αυτό το 
επίπεδο έχει μελετηθεί περισσότερο και περιλαμβάνει τη γνώση, το συναίσθημα, τη 
συμπεριφορά, τις αξίες και τις πεποιθήσεις. (personal  - participatory appropriation)

Το δεύτερο επίπεδο είναι το διαπροσωπικό. Αναφέρεται στην αμοιβαία συμμετοχή 
μεμονωμένων ανθρώπων με άλλους στην κοινωνική τους σφαίρα, «επικοινωνώντας και 
συντονίζοντας της συμμετοχής τους καθώς συμμετέχουν σε κοινωνικο-πολιτισμικά 
δομημένη συλλογική δραστηριότητα» (Rogoff, 1995, σ. 146). Η μάθηση λαμβάνει χώρα, και 
πράγματι συμβαίνει μέσα,  από ουσιαστική κοινωνική εμπλοκη/αλληλεπίδραση με άλλους 
σε σχέση με συγκεκριμένες δραστηριότητες και πλαίσια. (interpersonal – guided 
participation)

Το τρίτο επίπεδο είναι το επίπεδο της κοινότητας, που ονομάζεται επίσης πολιτιστικό 
επίπεδο. Εδώ βρίσκουμε επιρροές από το σπίτι και την οικογένεια, από ευρύτερους 
«πόρους γνώσης».  (community - apprentiship)

Τι θα μπορούσε αυτό να 
σημαίνει για το 

διαφοροποίηση/ένταξη-
συμπερίληψη.



Το κοινωνικό κεφάλαιο μέσα στη 
σχολική τάξη -Παιδιά που πάνε στο σχολείο με

σχολικό / με λεωφορείο αστικό /
με το αυτοκίνητο / με τα πόδια
κτλ.
-Καινούρια σχολική τσάντα/
πολυκαιρισμένη σχολική τσάντα
--Πλούσιο κολατσιό / φτωχό
Σπίτι με μεγάλες βιβλιοθήκες –
κουλτούρα διαβάσματος / σπίτια
χωρίς καθόλου αντίστοιχη
κουλτούρα
-Αγόρι / Κορίτσι και όσα
κουβαλούν οι ταυτότητες φύλου
και πώς αντιμετωπίζονται μέσα
στην οικογένεια οι ταυτότητες
αυτές
-Παιδιά από οικογένειες που
παρέχουν ευκαιρίες εξωσχολικών
δραστηριοτήτων (καλλιτεχνικές,
αθλητικές, κτλ.) και σπίτια χωρίς
αυτή τη δυνατότητα.
Άρα και παιδιά που συμμετέχουν
και κοινωνικοποιούνται μέσα από
πολλές ομάδες και παιδιά που
έχουν μόνο το σχολείο για να
κοινωνικοποιηθούν.



Το κοινωνικό περιβάλλον της σχολικής τάξης 
και η διαφοροποιημένη διδασκαλία (για 
ένταξη-συμπερίληψη.)

Το κοινωνικό περιβάλλον μιας σχολικής τάξης διαμορφώνεται με βάση:

✓τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά των μαθητών/τριών (ατομικά χαρακτηριστικά 
και το κοινωνικό υπόβαθρο/κεφάλαιο που φέρουν μαζί τους)

✓τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά των εκπαιδευτικών (ατομικά χαρακτηριστικά 
και το κοινωνικό υπόβαθρο που φέρουν μαζί τους)

✓τις δυναμικές σχέσεις που αναπτύσσονται στο περιβάλλον της τάξης και στο 
ευρύτερο σχολικό πλαίσιο μέσα από τη διαρκή αλληλεπίδραση και 
αλληλεξάρτηση μεταξύ των μελών της σχολικής τάξης 

Το κοινωνικό περιβάλλον της τάξης είναι εξαιρετικά σύνθετο και πολύπλοκο 
και βρίσκεται σε συνεχή αναδιαμόρφωση  - ένας ζωντανός οργανισμός



Eγκαθιδρυμένη ή πλαισιοθετημένη γνώση 
(situated cognition) Jean Lave (1/2)

Η μάθηση εμπεριέχει δράση, άμεσα συνδεδεμένη με το πλαίσιο και την κουλτούρα 
στην οποία συντελείται. 

Είναι κοινωνικό φαινόμενο και συνέπεια κοινωνικής αλληλεπίδρασης των μελών 
σε μια κοινότητα πρακτικής (community of practice). 

Τα μέλη της κοινότητας ενστερνίζονται συγκεκριμένα «πιστεύω», αντιλήψεις, 
αναπτύσσουν συμπεριφορές, υιοθετούν έναν ή περισσότερους ρόλους, 
συνεργάζονται με άτομα διαφορετικής εμπειρίας.

Τα μη έμπειρα μέλη της κοινότητας από το περιθώριο της ομάδας, βαθμιαία 
δραστηριοποιούνται περισσότερο, αναγνωρίζονται από τους υπόλοιπους, 
προχωρούν προς το κέντρο της κοινότητας και γίνονται εμπειρογνώμονες. 
Εκπαιδευόμενοι και ειδικοί.

Η  συνεισφορά στην κοινότητα- ή η ενδυνάμωση (empowerment) -
δημιουργεί τις προϋποθέσεις/κίνητρα για μάθηση. 

Νίκος Παπασταματίου “ΣΥΓΧΡΟΝΕΣ ΘΕΩΡΗΣΕΙΣ ΓΙΑ ΤΗ ΜΑΘΗΣΗ “ - http://www.slideshare.net/npapastam/ss-3098038

http://www.slideshare.net/npapastam/ss-3098038


Eγκαθιδρυμένη ή πλαισιοθετημένη γνώση (1/2)

Η γνώση-μάθηση συντελείται δυναμικά καθώς κινούμαστε, επικοινωνούμε, 
συνεργαζόμαστε, ενεργούμε. 

Κωδικοποιούμε πληροφορίες, ανακαλούμε γνώσεις-εμπειρίες, κατασκευάζουμε 
προσωπικές αναπαραστάσεις, προσαρμοζόμαστε, συνθέτουμε νέες αντιλήψεις και 
σχέδια δράσης.

Άρα, είναι σημαντικό να δημιουργούμε: α) κοινότητες πρακτικής σε 
αυθεντικά πλαίσια μάθησης (εργαστήριο, αρχαιολογικός χώρος 
κλπ.), β) ρόλους, γ) συνθήκες μαθητείας (apprenticeship), δ) 
συνεργασίας, ε) δυνατότητες αναστοχασμού (self-reflection), στ) 
υποστήριξη και βοήθεια (coaching, scaffolding), ζ) καθήκοντα 
(tasks), η) δραστηριότητες (activities), θ) γνωστικά εργαλεία 
(cognitive tools).

Δηλ. ο μαθητής μαθαίνει μέσα από πραγματικές εμπειρίες αυτόνομα αλλά και με 
την κοινωνική και γνωστική υποστήριξη του περιβάλλοντός του.

Νίκος Παπασταματίου “ΣΥΓΧΡΟΝΕΣ ΘΕΩΡΗΣΕΙΣ ΓΙΑ ΤΗ ΜΑΘΗΣΗ “ - http://www.slideshare.net/npapastam/ss-3098038

http://www.slideshare.net/npapastam/ss-3098038


Κοινότητες Πρακτικής: Από τα φυσικά αντικείμενα & 
τις αναπαραστάσεις στα σύμβολα



Κοινότητες Πρακτικής: Από τα φυσικά αντικείμενα & τις 
αναπαραστάσεις στα σύμβολα



Γνωστική μαθητεία (cognitive apprenticeship)1/2
Ο εκπαιδευτικός βοηθά τους μαθητές να δημιουργήσουν ένα 
υπόβαθρο υποστήριξης και οικοδόμησης της γνώσης σαν μια 
«σκαλωσιά» (scaffold) που βοηθά τη μάθηση και την απόκτηση 
γνωστικών στρατηγικών. 

Μερικά βασικά χαρακτηριστικά της γνωστικής μαθητείας είναι: 
◦ Ευρετικές μέθοδοι (heuristics), 
◦ Πλαισιοθετημένη μάθηση (situated learning), 
◦ Επίδειξη προτύπων μορφών συμπεριφοράς (modeling), 
◦ Καθοδηγημένη μάθηση (coaching), 
◦ Εκτέλεση(articulation), 
◦ Αναστοχασμός (self-reflection), 
◦ Διερεύνηση (exploration), και 
◦ Σταδιακή αύξηση της δυσκολίας (increasing complexity). 

Νίκος Παπασταματίου “ΣΥΓΧΡΟΝΕΣ ΘΕΩΡΗΣΕΙΣ ΓΙΑ ΤΗ ΜΑΘΗΣΗ “ - http://www.slideshare.net/npapastam/ss-3098038

Στοχαζόμαστε επί των 
διδακτικών μας πρακτικών  

με βάση τη γνωστική 
μαθητεία.

http://www.slideshare.net/npapastam/ss-3098038


Γνωστική μαθητεία 2/2

Η γνώση κατακτιέται καλύτερα όπου υπάρχουν:
◦ αυθεντικό πλαίσιο
◦ αυθεντικές δραστηριότητες
◦ προτυποποίηση των διαδικασιών της σκέψης
◦ πολλαπλοί ρόλοι και προοπτικές
◦ συνεργατικά περιβάλλοντα μάθησης
◦ άσκηση και υλικά σκαλωσιάς για την ανάπτυξη 

δεξιοτήτων και ολοκλήρωση πιο δύσκολων έργων 
◦ αναστοχασμός
◦ ορθή διατύπωση που δηλώνει ότι η μάθηση 

κατακτήθηκε
◦ αξιολόγηση μέσα από τους στόχους

Νίκος Παπασταματίου “ΣΥΓΧΡΟΝΕΣ ΘΕΩΡΗΣΕΙΣ ΓΙΑ ΤΗ ΜΑΘΗΣΗ “ - http://www.slideshare.net/npapastam/ss-3098038

http://www.slideshare.net/npapastam/ss-3098038


Υποκείμενο/α

Κανόνες Κοινότητα Καταμερισμός 
εργασίας

Εργαλεία και μέσα
Σύστημα 

δραστηριότητας 

ενός σχολείου ή 

μιας τάξης

Δημιουργία 

νοήματος
Αποτέλεσ

μα

Αντικεί

μενο

Προγράμματα Σπουδών, Μαθησιακές αρχές, Διδακτικές Προσεγγίσεις, Διδακτικά 
Εργαλεία, Διδακτικά Εγχειρίδια, Εργαλεία και Λογισμικά ΤΠΕ, Θεσμικό πλαίσιο (π.χ. 

αξιολόγηση μαθητή, αξιολόγηση εκπαιδευτικού), ενημέρωση γονέων , πρακτικές 
επιμόρφωσης, η χρήση και αξιοποίηση της γλώσσας

Τυπικοί και άτυποι κανόνες
- Θεσμικό πλαίσιο (π.χ. ωράριο εκπαιδευτικών, 

αξιολόγηση μαθητών, κανόνες αξιολόγησης 
μαθητών)

-- Πλαίσιο σχολείο (π.χ. ηθικοί και δεοντολογικοί 
κανόνες, κανονισμός σχολείου, κανόνες τάξης)
-- Κανόνες συνεργασίας και αλληλεπίδρασης 

εκπαιδευτικών, γονέων, μαθητών
-Κανόνες ενημέρωσης γονέων

-Λογοδοσία – αναστοχαστικές διαδικασίες

Εκπαιδευτικοί
Μαθητές

Εκπαίδευση 
των μαθητών –
Επίτευξη των 

στόχων των ΠΣ

Αυτό που 
τελικά 

αποκομίζουν οι 
μαθητές

Εκπαιδευτικοί
Μαθητές

Γονείς
Προσωπικό 

σχολείου
Όμιλοι

Ευρύτερη 
κοινότητα

- εκπαιδευτικών και διοίκησης
- μεταξύ των εκπαιδευτικών 
(σχεδιασμός και διδασκαλία, 

κατανομή μαθημάτων, 
επιμορφωτικές )

-εκπαιδευτικών και μαθητών
- ρόλος εκπαιδευτικών (π.χ. 

διδάσκει), ρόλος μαθητών (π.χ. 
ακολουθεί οδηγίες)



Η μάθηση δεν είναι μια παθητική διαδικασία

Η μάθηση είναι συμμετοχή σε λόγους και πρακτικές

Oι μαθητές είναι διαφορετικοί/έχουν τροχιές

Η μάθηση δεν είναι αποκλειστικά γνωστική διαδικασία

Στην τάξη, οι  μαθητές μαθαίνουν να σκέφτονται και πώς να 
μαθαίνουν

Παραδοχές για τη μάθηση



Αρχές/προσανατολισμοί για τη φύση της μαθησιακής 
διαδικασίας

Καθένας/καθεμιά έχει τη δυνατότητα να μάθει.

- Μαθαίνουμε με διάφορους τρόπους, με βάση τις ικανότητές, τις προτιμήσεις, τα ενδιαφέροντά μας.

- Η μάθηση λαμβάνει χώρα/καθίσταται αποτελεσματική διαμέσου διαδικασιών διερεύνησης, διερώτησης, 
πειραματισμών και επίλυσης προβλημάτων.

- Μάθηση προκύπτει μέσω της απόκτησης/οικειοποίησης δεξιοτήτων και γνώσεων, κατασκευής νοήματος 
και μεταφοράς του σε άλλα πλαίσια.

- Η μάθηση είναι ενεργός διαδικασία, κοινωνική διαδικασία και λαμβάνει αποτελεσματικότερα χώρα 
διαμέσου συνεργασίας και (ποιοτικών) αλληλεπιδράσεων.

- Η μάθηση λαμβάνει χώρα όταν νιώθουμε/αισθανόμαστε ασφαλείς, πιστεύουμε/ουν στον εαυτό μας/σε 
εμάς, μπορούμε να παίρνουμε ρίσκα/δοκιμάζουμε νέα πράγματα/δεν φοβόμαστε να κάνουμε λάθη.

- Η μαθησιακή διαδικασία χρειάζεται να εμπεριέχει προκλήσεις, να έχει νόημα, στόχο και να εξασφαλίζει 
την εμπλοκή των συμμετεχόντων.

- Η μάθηση περιλαμβάνει μεταγνωστικές και αναστοχαστικές διαδικασίες και απαιτεί από τους 
μανθάνοντες να είναι υπεύθυνοι για την μάθησή τους.

The Surprising Truth About Learning in Schools | Will Richardson | TEDxWestVancouverED, Will Richardson: Η αναπάντεχη "αλήθεια" 
σχετικά με τη διαδικασία μάθησης στα σχολεία. https://www.youtube.com/watch?v=sxyKNMrhEvY

Πως σχετίζονται με 
τη διαφοροποίηση/ 

ένταξη-
συμπερίληψη..



Διαφοροποιημένη Διδασκαλία (για ένταξη-συμπερίληψη)

Η Διαφοροποιημένη Διδασκαλία αναφέρεται στη δημιουργία 

διαφορετικών δρόμων μέσα από τους οποίους μαθητές με 

διαφορετικές ικανότητες και προϋπάρχουσα γνώση (τη δεδομένη 

χρονική στιγμή), ενδιαφέροντα και μαθησιακές ανάγκες (λόγω 

διαφορετικών τροχιών μάθησης) κατακτούν τη γνώση νέων εννοιών, 

οικειοποιούνται δεξιότητες και στάσεις ως μέρος της καθημερινής 

μαθησιακής διαδικασίας.  

…



https://www.mathisfigureoutable.com/development/

https://www.mathisfigureoutable.com/blog/

Τι θα μπορούσε 
αυτό να σημαίνει 

για το 
διαφοροποίηση.

https://www.mathisfigureoutable.com/development/
https://www.mathisfigureoutable.com/blog/


Τι σημαίνει, για παράδειγμα, ότι οι μαθητές/τριες «κατανοούν» τον

πολλαπλασιασμό;

Σημαίνει ότι:

-Μπορούν να ανακαλέσουν έναν αριθμό από νοητικές αναπαραστάσεις σχετικά με 

αυτή την έννοια (επαναλαμβανόμενη πρόσθεση, εμβαδό, κ.λπ.) (ΕΝΝΟΙΟΛΟΓΙΚΗ 

ΚΑΤΑΝΟΗΣΗ). 

- Μπορούν να εκτελέσουν την πράξη του πολλαπλασιασμού κατανοώντας το κάθε 

βήμα (ΔΙΑΔΙΚΑΣΤΙΚΗ ΑΝΕΣΗ).

- Μπορούν να λύνουν προβλήματα αναγνωρίζοντάς τα ως προβλήματα 

πολλαπλασιασμού (ΣΤΡΑΤΗΓΙΚΗ ΙΚΑΝΟΤΗΤΑ).

- Μπορούν να δικαιολογούν την απόφασή τους σχετικά με την επίλυση του τρόπου 

λύσης (ΜΑΘΗΜΑΤΙΚΟΣ ΣΥΛΛΟΓΙΣΜΟΣ ΚΑΙ ΑΙΤΙΟΛΟΓΗΣΗ).

- Μπορούν να αναγνωρίζουν τη χρησιμότητας της συγκεκριμένης έννοιας στην 

καθημερινή ζωή (ΠΑΡΑΓΩΓΙΚΗ ΔΙΑΘΕΣΗ).

https://gfletchy.com/2015/12/18/the-progression-of-multiplication/

(Κολέζα 2008, σελ. 196)

https://gfletchy.com/2015/12/18/the-progression-of-multiplication/


Η διαφοροποιημένη διδασκαλία περιλαμβάνει τις 

προσπάθειες των εκπαιδευτικών να ανταποκριθούν στις 

διαφορετικές ανάγκες των μαθητών τους στην τάξη με 

στόχο την επίτευξη της καλύτερης μαθησιακής εμπειρίας.

Διαφοροποιημένη Διδασκαλία (για ένταξη-συμπερίληψη)

…



Διαφοροποιημένη Διδασκαλία (για ένταξη-
συμπερίληψη)

Η διαφοροποιημένη διδασκαλία είναι προσανατολισμένη προς την 

κατεύθυνση οι μαθητές να ενδυναμωθούν και να οικειοποιηθούν 

σταδιακά την ευθύνη της μάθησής τους και προσφέρει ευκαιρίες για 

ενεργητική, ατομική και συνεργατική μάθηση.

…

…

… μια 
εμπειρία



Tι δεν είναι η Διαφοροποιημένη Διδασκαλία
Δεν ταυτίζεται με την ειδική αγωγή.

Δεν ταυτίζεται με την ατομική ή την εξατομικευμένη διδασκαλία.

Δεν περιορίζεται σε προσαρμογές και τροποποιήσεις.

Δεν ταυτίζεται με ευκολότερες ερωτήσεις ή λιγότερες ασκήσεις.

Δεν είναι απλώς δημιουργική διδασκαλία.

Δεν σημαίνει εργασία σε σταθερά 3-4 επίπεδα/ομάδες.

Δεν συνεπάγεται με χαοτικό/άναρχο περιβάλλον μάθησης.



Tι είναι η Διαφοροποιημένη Διδασκαλία

Προσαρμογή της διδασκαλίας πριν οι μαθητές 
αποτύχουν.

Η διαφοροποίηση είναι οργανικό και μόνιμο 
στοιχείο και όχι στάδιο της διδασκαλίας.

… με τι άλλο 
μπορεί να 
σχετίζεται;

παραδείγματα …



Στηρίζεται στη λεπτομερή, συνολική και διαρκή 
διαμορφωτική αξιολόγηση.

Αξιοποιεί την ευέλικτη ομαδοποίηση.

Είναι συμμετοχική/ενεργητική.

Είναι μαθητοκεντρική (χωρίς να παραγνωρίζεται ο 
σημαντικός ρόλος του εκπαιδευτικού ως διαμεσολαβητή 
της γνώσης και όχι μόνο της γνώσης).

Είναι αναστοχαστική.

Tι είναι η Διαφοροποιημένη Διδασκαλία (για ένταξη-
συμπερίληψη)



Γιατί είναι απαραίτητη η Διαφοροποιημένη 
Διδασκαλία (για ένταξη-συμπερίληψη)

Ο μέσος μαθητής δεν υπάρχει.

Οι μαθητές διαφέρουν ως προς πολλές 
διαστάσεις μεταξύ τους.

Η μονοδιάστατη διδασκαλία αποκλείει από τη 
μάθηση πολλούς μαθητές.

…



Η «κάλυψη της ύλης» δεν είναι συνώνυμο της κατανόησής 
της

Οι μαθητές κατακτούν τη γνώση μέσα από ενεργητική 
μάθηση και επίλυση προβλημάτων

Στην τάξη (πρέπει να) διδάσκουμε στους μαθητές να 
σκέφτονται και να μαθαίνουν πώς να μαθοίνουν

Γιατί είναι απαραίτητη η Διαφοροποιημένη Διδασκαλία 
(για ένταξη-συμπερίληψη)

…



Περιεχόμενο της Διαφοροποιημένης 
Διδασκαλίας



Μαθησιακή Ετοιμότητα

Η μαθησιακή ετοιμότητα [δεν ταυτίζεται μόνο με τις 

έμφυτες ικανότητες του μαθητή αλλά] αντανακλά τις 

γνώσεις του και τις δεξιότητες στο συγκεκριμένο 

χρονικό σημείο και σε συγκεκριμένη μαθησιακή 

ενότητα ή δεξιότητα. 



Κάθε 
μαθητής/τρια
μπορεί να μάθει 
μαθηματικά σε 
υψηλό επίπεδο. 
````````

Οι μαθητές/τριές
μας πιστεύουν 
ότι όλοι μπορούν 
να τα 
καταφέρουν/
τα καταφέρνουν.







Ενδιαφέροντα

Ορίζονται με βάση την έλξη, την περιέργεια ή 

ακόμη και το πάθος ενός μαθητή για ένα 

συγκεκριμένο θέμα ή δεξιότητα.



Τα παιδιά δεν μισούν τα μαθηματικά. 

Αυτό που μισούν είναι να είναι σε 

κατάσταση σύγχυσης, φόβου και 

αμηχανίας όταν κάνουν μαθηματικά.

Με την κατανόηση με νόημα έρχεται το 

πάθος/η αγάπη για τα μαθηματικά, και 

με το πάθος/την αγάπη έρχεται η 

ανάπτυξη. 

Ένας «θησαυρός» δυνατοτήτων που 

όλα τα παιδιά εν δυνάμει έχουν 

ξεκλειδώνει.



Μαθησιακό προφίλ

Ορίζεται ως ο τρόπος με τον οποίο μαθαίνει ο μαθητής 

και μπορεί να διατυπώνεται 

είτε με βάση τον τύπο της νοημοσύνης 

είτε με βάση κυρίαρχους τρόπους συλλογισμού.



Θεωρία πολλαπλής νοημοσύνης (Multiple Intelligences) Howard 
Gardner(1943-). 
Σύμφωνα με τη θεωρία αυτή, υπάρχουν οκτώ διαφορετικά είδη νοημοσύνης. Η νοημοσύνη, 
δηλαδή, δεν είναι μια μοναδική και ενιαία οντότητα. 

Γλωσσική 

Λογικομαθηματική 
Νατουραλιστική

Μουσική

Χωροταξική

Κιναισθητική 

Διαπροσωπική 

Ενδοπροσωπική

http://kalosagogos.blogspot.gr/p/blog-page_16.html

http://kalosagogos.blogspot.gr/p/blog-page_16.html


Διαφοροποίηση περιεχόμενου

Αναφέρεται: 

α) στο τι πρέπει να μάθουν 

οι μαθητές

β) στον τρόπο με τον οποίο οι μαθητές

αποκτούν πρόσβαση στο περιεχόμενο



Αξιοποποίηση
εννοιολογικού χάρτη

Μελέτη 
Περιβάλλοντος Δ΄ 

τάξη

«Η φύση είναι το 
σπίτι μας»



Διαφοροποίηση περιεχόμενου

ΠΕΡΙΕΧΟΜΕΝΟ: Τι οι μαθητές θα γνωρίζουν, κατανοούν 
και κάνουν

o Οι στόχοι/τα προσδοκώμενα μαθησιακά αποτελέσματα 
είναι ίδιοι/α για όλους τους μαθητές. 

o Διαφοροποίηση ως προς την πολυπλοκότητα. 

o Διαφοροποίηση ως προς τον τρόπο παρουσίασης των 
εννοιών κλειδιών.

o Ενδεικτικές πηγές: Ο λόγος του δασκάλου, σχολικά 
εγχειρίδια, επιπρόσθετο υλικό (π.χ. χειραπτικό υλικό), 
τεχνολογία,  μοντέλα, ταινίες, κ.λπ.



Η εισαγωγική 

δραστηριότητα





Ο  Σχεδιασμός, ο 
Προγραμματισμός και 
η Προετοιμασία 
λαμβάνει υπόψη του …



Ψηφιακά εργαλεία στο διαδραστικό βιβλίο των 
μαθηματικών

Δυναμικός χειρισμός γεωμετρικών αντικειμένων και 
σχέσεων

Ο  Σχεδιασμός, ο 
Προγραμματισμός και 
η Προετοιμασία 
λαμβάνει υπόψη του …

http://photodentro.edu.gr/lor/r/8521/4270?locale=el


Διαφοροποίηση διαδικασίας
/επεξεργασίας

Αναφέρεται

στις δραστηριότητες ή στις στρατηγικές που παρέχονται 

στους μαθητές για να κατακτήσουν τη γνώση 



Αξιοποίηση διδακτικών Εργαλείων

Εννοιολογικοί Χάρτες

Μοντέλα-Προσομοιώσεις

Αναλογίες-Μεταφορές

Μελέτες Περίπτωσης

Ιδεοθύελλα

Ακαδημαϊκή Αντιπαράθεση

Παιχνίδι ρόλων

Ερωτηματολόγια/ συνεντεύξεις

Αφίσες



Αξιοποίηση διδακτικών Εργαλείων

Δικτυακός τόπος – Ιστολόγιο – Εργαλεία κοινωνικής δικτύωσης (WEB 2.0)

Άλλα εργαλεία των ΤΠΕ

Ιστοεξερεύνηση

Δημιουργία μουσειοσκευής

Παιχνίδια (π.χ. γνώσεων, επιτραπέζια, επιδαπέδια, παζλ, αισθητηριακά, 
μουσικο-κινητικά)

Δημιουργία ταινίας (π.χ. animation)

Εικαστικές δραστηριότητες

Δημιουργία κειμένων (π.χ. αυτοσχέδιου παραμυθιού).







Συζητήσεις για τους αριθμούς 
(Number talks)



Επιχειρηματολογία

Δραστηριότητα



Διδασκαλία μιας έννοιας με τη χρήση πολλαπλών αναλογιών

https://onlinelibrary.wiley.com/doi/epdf/10.1002/tea.20062

https://www.education.vic.gov.au/school/teachers/teachingresources/discipline/science/continuum/Pages/electriccircuit.aspx
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https://onlinelibrary.wiley.com/doi/epdf/10.1002/tea.20062
https://www.education.vic.gov.au/school/teachers/teachingresources/discipline/science/continuum/Pages/electriccircuit.aspx


Διδασκαλία μιας έννοιας με τη χρήση αναλογιών

Διδασκαλία με την αξιοποίηση πρωτότυπων αναλογιών που 
κατασκευάζουν οι ίδιοι οι μαθητές 

5/12/2022 52



Διαφοροποίηση τελικού 
προϊόντος

Αναφέρεται

στους τρόπους με τους οποίους οι μαθητές επιδεικνύουν την 

απόκτηση των νέων γνώσεων και δεξιοτήτων





Διαφοροποιημένη διδασκαλία

Είναι η ανταπόκριση στις ανάγκες όλων των μαθητών

καθοδηγείται από γενικές αρχές

Οργάνωση μαθησιακών 
στόχων/Προσδοκώμενων 

Μαθησιακών 

Αποτελεσμάτων  (ΑΠ/ΠΣ)

Ευέλικτη 
ομαδοποίηση

Συνεχής/δια
μορφωτική 
αξιολόγηση



Οργάνωση μαθησιακών στόχων

Πρόγραμμα Σπουδών και Προσδοκώμενα Μαθησιακά Αποτελέσματα

Σχεδιασμός «Ξεκινώντας από το τέλος»

Επικέντρωση σε βασικές έννοιες

Αξιοποίηση της οργάνωσης «Γνώσεις – Έννοιες – Δεξιότητες»

Αξιοποίηση ταξινομιών μάθησης



Κατανόηση εννοιών, διαδικασιών, σχέσεων



Ταξινομία Bloom



Επικέντρωση σε βασικές έννοιες
Βασικές- Ουσιώδεις ερωτήσεις

Οι βασικές ερωτήσεις είναι ερωτήσεις οι οποίες διαπερνούν πολλά 

θέματα, είναι συνήθως ενδιαφέρουσες και έχουν περισσότερες από 

μία απαντήσεις. Συνήθως υπάρχουν μία έως πέντε βασικές ερωτήσεις 

ανά ενότητα διδασκαλίας. 



Βασικές- Ουσιώδεις ερωτήσεις

Τι είναι πραγματικά ουσιώδες;

Ποιες ιδέες θα ξανασυναντήσουν; 

Τι δεν θα μπορούσαν να κάνουν εάν δεν 

κατανοήσουν...; 



Η εισαγωγική 

δραστηριότητα



Ευέλικτη ομαδοποίηση

▪ Επιτρέπει στους μαθητές να εργασθούν κατάλληλα ενώ
αποφεύγεται η «ετικετοποίηση» της ικανότητας του
μαθητή ως μια στατική κατάσταση.



Μέγεθος
ομάδας/τρόπος
εργασίας

Στρατηγική
ομαδοποίησης

Κριτήρια
ομαδοποίησης

Διαφοροποίηση των
μαθησιακών έργων
ως προς το/τη/το

Ολομέλεια τάξης
Ατομική εργασία
Εταιρική εργασία
Ομαδική εργασία

Ομοιογένεια
Ετερογένεια
Με τυχαίο τρόπο
Με επιλογή των
μαθητών

Ετοιμότητα μαθητών
Ενδιαφέροντα 
μαθητών
Μαθησιακά προφίλ
μαθητών

Περιεχόμενο
- πολυπλοκότητα
- πηγές
Διαδικασία
Παραγόμενο προϊόν

Επιλογές ομαδοποίησης

Η ομαδοποίηση είναι πάντα ευέλικτη. Τα μέλη στις ομάδες αλλάζουν και γενικά η

ομαδοποίηση ποικίλει ανάλογα με τις επιλογές διαφοροποίησης (περιεχόμενο,

διαδικασία, παραγόμενο προϊόν, μαθησιακό περιβάλλον) εκ μέρους του δασκάλου

ή τα χαρακτηριστικά (ετοιμότητα, ενδιαφέροντα, μαθησιακό προφίλ) των

μαθητών.



Υλοποίηση ευέλικτης ομαδοποίησης
▪ Ολόκληρη η τάξη ή η μισή τάξη

▪ Μικρές ομάδες

▪ Ζευγάρια και τριάδες

▪ Ατομική μελέτη

▪ Καθοδήγηση έναν προς έναν μαζί με έναν ενήλικα

▪ Δραστηριότητες στις οποίες οι μαθητές επιστρέφουν μετά 
από εργασία σε μικρές ομάδες

▪ Βασικές θεματικές μάθησης ή σταθμούς μάθησης, μέσω 
των οποίων οι μαθητές εναλλάσσονται σε μικρές ομάδες ή 
ατομικά.



Εργασία σε ομάδες  - Τα 4 μικρο-πλαίσια ανάλυσης

1. Κοινωνιογνωστικοί ρόλοι

Ρόλοι μαθητών που διευκολύνουν τη μαθησιακή διαδικασία:

- Ζητούν πληροφορίες και διευκρινίσεις από τα άλλα μέλη της ομάδας

- Προσφέρουν πληροφορίες και ιδέες στην ομάδα

- Ενθαρρύνουν τη συμμετοχή όλων των μελών

- Είναι σε θέση μέσα από τις διαφωνίες να συνθέτουν νέες θέσεις

- Αναθεωρούν την αρχική τους άποψη, αν χρειαστεί

- Αξιολογούν τις ιδέες που προσφέρονται με βάση συγκεκριμένα κριτήρια

- Ενθαρρύνουν με τη στάση και τις αντιδράσεις τους άλλους να εκφράσουν την 
άποψή τους

Ρόλοι μαθητών που θέτουν εμπόδια στη μαθησιακή διαδικασία:

- Συνεργάζονται μόνο με ορισμένα μέλη της ομάδας

- Χαρακτηρίζουν αρνητικά τις προσφερόμενες ιδέες

- Αποφεύγουν να συμμετάσχουν στη συλλογική δραστηριότητα

- Απορρίπτουν ιδέες και λύσεις, χωρίς να αιτιολογούν την απόρριψή τους

- Δημιουργούν εντάσεις στην ομάδα 

2. Κανόνες συνεργασίας

ΚΣ1: Όλες οι σχετικές πληροφορίες μοιράζονται από 
κοινού.

ΚΣ2: Ισχυρισμοί και απόψεις υποστηρίζονται με 
επιχειρήματα και στηρίζονται σε δεδομένα.

ΚΣ3: Προτάσεις και απόψεις κρίνονται και συζητιούνται.

ΚΣ4: Πριν παρθεί μια απόφαση λαμβάνονται υπόψη και 
αξιολογούνται όλες οι εναλλακτικές προτάσεις. 
Καλείται κάθε μέλος να εκφράσει την άποψή του.

ΚΣ5: Ενθαρρύνεται η έκφραση απόψεων από όλα τα μέλη 
της ομάδας.

ΚΣ6: Η ομάδα προσπαθεί έτσι ώστε να καταλήγει σε 
συμφωνία.

ΚΣ7: Όλα τα μέλη της ομάδας αποδέχονται την συλλογική 
ευθύνη των αποφάσεων που λαμβάνονται και των 
πράξεων στις οποίες οδηγούν αυτές οι αποφάσεις. 

3. Η φύση της διαπραγμάτευσης στο μάθημα των Φ.Ε.

Διαπραγμάτευση σχετική με τον έλεγχο της δραστηριότητας: ένα αλληλεπιδραστικό 

επεισόδιο μεταξύ Μ-Μ για τη ρύθμιση της πρωτοβουλίας κατά τη διάρκεια της 

ομαδικής δραστηριότητας.

Διαπραγμάτευση σχετική με δράση: ένα αλληλεπιδραστικό επεισόδιο μεταξύ Μ-Μ κατά 

τη διάρκεια του οποίου η δράση κάποιου μέλους της μαθητικής ομάδας υποκινεί τη 

δράση ενός άλλου μέλους.

Διαπραγμάτευση σχετική με το χειρισμό υλικών: ένα αλληλεπιδραστικό επεισόδιο 

μεταξύ Μ-Μ κατά το οποίο οι συμμετέχοντες ρυθμίζουν τη διανομή ή το χειρισμό 

των υλικών.

Διαπραγμάτευση σχετική με νοήματα: ένα αλληλεπιδραστικό επεισόδιο μεταξύ Μ-Μ 

κατά το οποίο οι συμμετέχοντες διατυπώνουν, τεκμηριώνουν, επιχειρηματολογούν 

σχετικά με έννοιες και φαινόμενα των Φυσικών Επιστημών.

Άλλο: αλληλεπιδράσεις που δεν μπορούν να καταχωρηθούν στις παραπάνω κατηγορίες. 

Π.χ. αλληλεπιδράσεις εκτός του πλαισίου της δραστηριότητας. 

4. Το είδος της ομιλίας

Ο πρώτος τρόπος ομιλίας είναι η ομιλία αμφισβήτησης

(disputational talk) που χαρακτηρίζεται από διαφωνία και

εξατομικευμένη λήψη αποφάσεων.

Ο δεύτερος τρόπος ομιλίας είναι η σωρευτική ομιλία (cumulative

talk) στην οποία οι ομιλητές δομούν θετικά την ομιλία τους,

αλλά χωρίς να ασκούν κριτική πάνω σε ότι έχει πει ο άλλος.

Η σωρευτική ομιλία χαρακτηρίζεται από επαναλήψεις,

επιβεβαιώσεις και επεξεργασμένες διατυπώσεις.

Ο τρίτος τύπος ομιλίας είναι η διερευνητική ομιλία (explarotary

talk), στην οποία οι συνεργαζόμενοι μαθητές συμμετέχουν

στην κοινή δραστηριότητα συζητώντας ο ένας τις ιδέες του

άλλου κριτικά αλλά εποικοδομητικά. Οι δηλώσεις και οι

προτάσεις των μελών της ομάδας τίθενται στην κρίση όλων.



Διαμορφωτική αξιολόγηση: Στρατηγικές 
που διευκολύνουν τη μάθηση



Είδη αξιολόγησης των μαθησιακών επιτευγμάτων
(α) η διαγνωστική ή εισαγωγική αξιολόγηση (diagnostic or entry 
assessment), που γίνεται στην αρχή του σχολικού έτους ή πριν από τη 
διδασκαλία κάποιου θέματος, προκειμένου να ελέγξει ο εκπαιδευτικός τις 
προϋπάρχουσες γνώσεις, ικανότητες ή στάσεις των μαθητών και τον 
βαθμό ετοιμότητάς τους, για όσα πρόκειται να διδαχθούν. 

(β) η διαμορφωτική αξιολόγηση (formative assessment), δηλαδή 
διαδικασία ρέουσα και πλήρως ενσωματωμένη στη διδακτική διαδικασία, 
η οποία αποβλέπει στον συνεχή έλεγχο της κατάκτησης των διδακτικών 
στόχων και της επίτευξης της μάθησης. Δηλαδή, αποβλέπει στη 
συστηματική συλλογή πληροφοριών απαραίτητων, για να λάβει ο 
εκπαιδευτικός αποφάσεις σχετικά με την τελική αξιολόγηση και 
βαθμολόγηση των μαθητών. assessment for learning  - assessment as 
learning, 

(γ) η τελική αξιολόγηση (summative assessment), επιτελείται κατά την 
ολοκλήρωση μιας ενότητας, ενός τριμήνου, ενός εξαμήνου, μιας 
ακαδημαϊκής χρονιάς, κυρίως για να αποδοθεί κάποιος βαθμός και να 
ταξινομηθούν οι μαθητές. 



Διαμορφωτική αξιολόγηση

Πριν από το 

μάθημα

Μετά το 

μάθημα

Κατά τη διάρκεια

του μαθήματος

Η διαμορφωτική αξιολόγηση ενσωματώνεται 

σε όλα τα στάδια υλοποίησης ενός μαθήματος

Ο μαθητής: παρακολουθεί την 

πρόοδό του

Δάσκαλος: παρακολουθεί τη 

μαθησιακή πρόοδο με βάση της 

στοιχεία της διαμορφωτικής 

αξιολόγησης σε σχέση 

με τους στόχους.

Ο μαθητής: Καταλαβαίνει το 

στόχο του μαθήματος και 

στοχάζεται τι γνωρίζει για το θέμα.

Δάσκαλος: αποφασίζει τι γνωρίζει

ο μαθητής και τι μπορεί να κάνει.

Ο μαθητής: Αναγνωρίζει εάν έχει 

κατακτήσει τους μαθησιακούς στόχους

Δάσκαλος: Αξιολογεί εάν οι 

μαθησιακοί στόχοι έχουν επιτευχθεί.

Ο μαθητής: παρακολουθεί την 

πρόοδό του

Δάσκαλος: παρακολουθεί τη 

μαθησιακή πρόοδο με βάση της 

στοιχεία της διαμορφωτικής 

αξιολόγησης σε σχέση 

με τους στόχους.

Ο μαθητής: Καταλαβαίνει το 

στόχο του μαθήματος και 

στοχάζεται τι γνωρίζει για το θέμα.

Δάσκαλος: αποφασίζει τι γνωρίζει

ο μαθητής και τι μπορεί να κάνει.

Ο μαθητής: Αναγνωρίζει εάν έχει 

κατακτήσει τους μαθησιακούς στόχους

Δάσκαλος: Αξιολογεί εάν οι 

μαθησιακοί στόχοι έχουν επιτευχθεί.

Ο μαθητής: παρακολουθεί την 

πρόοδό του

Δάσκαλος: παρακολουθεί τη 

μαθησιακή πρόοδο με βάση της 

στοιχεία της διαμορφωτικής 

αξιολόγησης σε σχέση 

με τους στόχους.

Ο μαθητής: Καταλαβαίνει το 

στόχο του μαθήματος και 

στοχάζεται τι γνωρίζει για το θέμα.

Δάσκαλος: αποφασίζει τι γνωρίζει

ο μαθητής και τι μπορεί να κάνει.

Διαμορφωτική αξιολόγηση

Πριν από το 

μάθημα

Μετά το 

μάθημα

Κατά τη διάρκεια

του μαθήματος

Η διαμορφωτική αξιολόγηση ενσωματώνεται 

σε όλα τα στάδια υλοποίησης ενός μαθήματος

Ο μαθητής: Αναγνωρίζει εάν έχει 

κατακτήσει τους μαθησιακούς στόχους

Δάσκαλος: Αξιολογεί εάν οι 

μαθησιακοί στόχοι έχουν επιτευχθεί.

Ο μαθητής: παρακολουθεί την 

πρόοδό του

Δάσκαλος: παρακολουθεί τη 

μαθησιακή πρόοδο με βάση της 

στοιχεία της διαμορφωτικής 

αξιολόγησης σε σχέση 

με τους στόχους.

Ο μαθητής: Καταλαβαίνει το 

στόχο του μαθήματος και 

στοχάζεται τι γνωρίζει για το θέμα.

Δάσκαλος: αποφασίζει τι γνωρίζει

ο μαθητής και τι μπορεί να κάνει.

Διαμορφωτική αξιολόγηση

Πριν από το 

μάθημα

Μετά το 

μάθημα

Κατά τη διάρκεια

του μαθήματος

Η διαμορφωτική αξιολόγηση ενσωματώνεται 

σε όλα τα στάδια υλοποίησης ενός μαθήματος

Ο μαθητής: Αναγνωρίζει εάν έχει 

κατακτήσει τους μαθησιακούς στόχους

Δάσκαλος: Αξιολογεί εάν οι 

μαθησιακοί στόχοι έχουν επιτευχθεί.

Ο μαθητής: παρακολουθεί την 

πρόοδό του

Δάσκαλος: παρακολουθεί τη 

μαθησιακή πρόοδο με βάση της 

στοιχεία της διαμορφωτικής 

αξιολόγησης σε σχέση 

με τους στόχους.

Ο μαθητής: Καταλαβαίνει το 

στόχο του μαθήματος και 

στοχάζεται τι γνωρίζει για το θέμα.

Δάσκαλος: αποφασίζει τι γνωρίζει

ο μαθητής και τι μπορεί να κάνει.



Αρχική/ Διαγνωστική 
Αξιολόγηση

Ετοιμότητα
Μαθησιακό 

Προφίλ
Ενδιαφέροντα 



• Τι γνωρίζουν αλλά και πώς σκέφτονται οι μαθητές μας; 

• Υπάρχουν κάποιοι προνομιακοί τρόποι μάθησης για αυτούς; 

• Τι μπορεί να τους εμποδίζει στη μάθηση; 

• Πώς έχουν μάθει να εργάζονται; 

• Ποια είναι τα ενδιαφέροντά τους;

• Πώς θα μπορούσαν να εργαστούν σε ομάδες; 

Τι γνωρίζουμε για τους μαθητές και τις 
μαθήτριες



Διαστάσεις διαμορφωτικής 
αξιολόγησης

1. Επιδιωκόμενοι μαθησιακοί στόχοι

2. Κριτήρια επιτυχίας

3. Έργα και δραστηριότητες που αναδεικνύουν στοιχεία/ευρήματα για τη 
μάθηση των μαθητών

4. Στρατηγικές ερωτήσεων που αναδεικνύουν στοιχεία/ πληροφορίες για τη 
μάθηση των μαθητών

5. Κύκλοι ανατροφοδότησης μέσω ερωτήσεων

6. Περιγραφική ανατροφοδότηση

7. Ετερο-αξιολόγηση

8. Αυτό-αξιολόγηση

9. Συνεργασία

10. Αξιοποίηση στοιχείων/πληροφοριών που τροφοδοτούν τη διδασκαλία

https://center.ncsu.edu/ncfalcon/pluginfile.php/2/course/section/57/Formative%20Assess

ment%20Rubrics%20and%20Observation%20Tools%20Document.pdf

https://center.ncsu.edu/ncfalcon/pluginfile.php/2/course/section/57/Formative%20Assessment%20Rubrics%20and%20Observation%20Tools%20Document.pdf


Είδος παρεμβάσεων δασκάλου 
(πλαίσιο των Mortimer & Scott)

Υποστήριξη διαμόρφωσης ιδεών (π.χ. εισαγωγή μιας έννοιας, αναδιατύπωση μιας μαθητικής 
απάντησης, διαφοροποίηση ιδεών), 

επιλογή ιδεών (εστίαση σε μια συγκεκριμένη μαθητική απάντηση, αγνόηση μιας απάντησης), 

ανάδειξη ιδεών «κλειδιών» (επανάληψη μιας απάντησης, επιβεβαίωση της συνεισφοράς ενός μαθητή, 
χρήση επιβεβαιωτικού τόνου φωνής), 

εξήγηση των ιδεών σε όλους τους μαθητές  - διαμεσολάβηση (εξήγηση μιας ιδέας μαθητή στην 
ολομέλεια, παρακίνηση ενός μαθητή να επαναλάβει την απάντησή του, ανακοίνωση 
ιδεών/αποτελεσμάτων των ομάδων, παρουσίαση των ιδεών με χάρτες εννοιών),

έλεγχος της κατανόησης των μαθητών (ερωτήματα για διευκρίνιση της κατανόησης των μαθητών, 
καταγραφή γραπτών μαθητικών εξηγήσεων, αναζήτηση ομοφωνίας στην τάξη για ιδέες που 
συζητούνται), 

ανασκόπηση ιδεών (συνόψιση των αποτελεσμάτων ενός πειράματος, ανασκόπηση των 
δραστηριοτήτων ενός μαθήματος, ανασκόπηση της προόδου μιας επιστημονικής «ιστορίας»

Βασικό ερώτημα: Πώς παρεμβαίνει ο διδάσκων, σε αυτό το σημείο του μαθήματος για να αναπτύξει την 
επιστημονική άποψη και να την κάνει διαθέσιμη σε όλους τους μαθητές;



Καθοδήγηση στην τάξη από το δάσκαλο και όχι 
μόνο.Στην βιβλιογραφία συναντάμε τέσσερις τύπους σκαλωσιών μάθησης:

Εννοιολογικού τύπου σκαλωσιές μάθησης (conceptual scaffolding): προσανατολίζουν 
τους  μαθητές προς τις βασικές έννοιες και τη διασύνδεση μεταξύ τους.

Διαδικαστικού τύπου σκαλωσιές μάθησης (procedural scaffolding): βοηθούν τους 
μαθητές να χρησιμοποιήσουν αποτελεσματικά κατάλληλα εργαλεία και πηγές.

Στρατηγικού τύπου σκαλωσιές μάθησης (strategic scaffolding): βοηθούν τους 
μαθητές να βρίσκουν εναλλακτικές στρατηγικές και μεθόδους για να λύσουν σύνθετα 
προβλήματα.

Μεταγνωστικού τύπου σκαλωσιές μάθησης (metacognitive scaffolding): 
Παροτρύνουν τους μαθητές να σκεφτούν το τι και το πώς της μαθησιακής διαδικασίας 
και τους βοηθά να στοχαστούν επί όσων έχουν μάθει (αυτοαξιολόγηση)



Τα 4 χαρακτηριστικά της αποτελεσματικής 
ανατροφοδότησης (1/4)

1. Η αποτελεσματική ανατροφοδότηση κατευθύνει την προσοχή 
στην επιδιωκόμενους μαθησιακούς στόχους, υποδεικνύοντας 
τα δυνατά σημεία και προσφέροντας συγκεκριμένες 
πληροφορίες που θα οδηγήσουν σε βελτίωση.

«Το δυνατότερο σημείο της λύση σους είναι … ." (ανατραφοδότηση της επιτυχίας-
the success feedback) 

«Το σχέδιο που έκανες δεν φαίνεται να σε βοήθησε στη λύση του προβλήματος. 
Δοκίμασε το δεντροδιάγραμμα που μάθαμε χθες." (παρεμβατική ανατροφοδότηση 
- intervention feedback)

«Αστέρια και σκάλες» - "Stars and Stairs" - «Ποια είναι τα επόμενα βήματα? Τι θα 
χρειαστεί ακόμη για να πετύχω το στόχο?"



Τα 4 χαρακτηριστικά της αποτελεσματικής 
ανατροφοδότησης (2/4)

2. Η ανατροφοδότηση είναι αποτελεσματική όταν λαμβάνει χώρα 
κατά τη διάρκεια της μάθησης, καθώς υπάρχει χρόνος να δράσει ο 
μαθητής με βάση αυτή.

"Practice doesn't make perfect; practice makes permanent. 
Only perfect practice makes perfect."



Τα 4 χαρακτηριστικά της αποτελεσματικής 
ανατροφοδότησης (3/4)

3. Η αποτελεσματική ανατροφοδότηση  έχει ως προαπαιτούμενο να 
υπάρχει μερική κατανόηση

Όταν η εργασία του μαθητή «επικοινωνεί» μικρή ή καμιά κατανόηση οι δυσκολίες 
ξεπερνιούνται καλύτερα με επέκταση της διδασκαλίας του περιεχομένου. 

Η αντροφοδότηση μπορεί να βασιστεί πάνω σε κάτι μαθημένο. Εάν δεν υπάρχει μάθηση, η 
ανατροφοδότηση δεν μπορεί να λειτουργήσει.

Διορθωτική ανατροφοδότηση (corrective feedback) όατν απουσιάζει ακόμη και h μερική 
κατανόηση μπορεί να έχει αρνητικά συναισθηματικά αποτελέσματα (Hattie & Timperley, 2007). 

Μια ένδειξη ότι η δουλεία του μαθητή δεν χρήσει ανατροφοδότησης,  είναι να μην εντοπίζεται 
ούτε ένα στοιχείο επιτυχίας σε αυτή. Τότε χρειάζεται επαναδιδασκαλία.



Τα 4 χαρακτηριστικά της αποτελεσματικής 
ανατροφοδότησης (4/4)

5. Η αποτελεσματική ανατροφοδότηση θα πρέπει να 
περιορίζεται ως προς τη διόρθωση/επανόρθωση ως ένα 
επίπεδο που οι μαθητές κρίνεται ότι μπορούν να 
ανταποκριθούν.

Σε πόση διορθωτική ανατροφοδότηση μπορεί να ανταποκριθεί με επάρκεια 
ένας μαθητής στο συγκεκριμένο χρόνο; Οι πληροφορίες της 
ανατροφοδότησης πέρα από αυτό το όριο υπάρχει μικρή πιθανότητα να 
αξιοποιηθούν.

Δεν έχει αποδειχτεί πιο αποτελεσματική η διόρθωση όλων των λαθών, το 
αντίεθτο (George Hillocks 1986). 

Η ανατροφοδότηση θα  πρέπει να είναι εστιασμένη & 

«περιορισμένη στα βασικά» (“Less is more”)



Ανάδειξη/

εντοπισμός 

στοιχείων 

Επεξήγηση 

επιδιωκόμενων 

στόχων

Ερμηνεία 

στοιχείων

Δράση 

με βάση τα 

στοιχεία

Η διαδικασία της διαμορφωτικής αξιολόγησης

Ερμηνεία 

στοιχείων

Ανάδειξη/

εντοπισμός 

στοιχείων 

Επεξήγηση 

επιδιωκόμενων 

στόχων

Δράση 

με βάση τα 

στοιχεία

Ερμηνεία 

στοιχείων

Δράση 

με βάση τα 

στοιχεία



Που πηγαίνει ο 

μαθητής;

Που ο μαθητής είναι 

τώρα;

Πώς ο μαθητής θα 

φτάσει στο στόχο;

Δάσκαλος

Συμμαθητής

Μαθητής

Ξεδιπλώνοντας τη διαμορφωτική αξιολόγηση

Διευκρίνιση, 
ανταλλαγή και 
κατανόηση των 

μαθησιακών 
στόχων

Ανάδειξη/
εντοπισμός 
ευρημάτων

Προσφορά 
ανατροφοδότησης 
που υποστηρίζει 

τους μαθητές

Ενεργοποίηση των μαθητών ως πηγής μάθησης 
ο ένας για τον άλλο

Ενεργοποίηση των μαθητών ως 

υπεύθυνων της μάθησής τους



Που πηγαίνει ο 

μαθητής;

Που ο μαθητής είναι 

τώρα;

Πώς ο μαθητής θα 

φτάσει στο στόχο;

Δάσκαλος

Συμμαθητής

Μαθητής

Ξεδιπλώνοντας τη διαμορφωτική αξιολόγηση

Αξιοποίηση ευρημάτων των 
επιτευγμάτων των μαθητών 
έτσι ώστε να προσαρμοστεί 

η διδασκαλία με τις 
ανάγκες τους.



Η διαμορφωτική αξιολόγηση
Διαμορφωτική αξιολόγηση μπορούμε να ονομάσουμε τη ρέουσα 
διαδικασία, την απόλυτα ενσωματωμένη στη διδασκαλία, η οποία 
αποσκοπεί στη συλλογή πληροφοριών κατάλληλων για τη διασφάλιση 
της μάθησης. Μια τέτοια μορφή αξιολόγησης έχει τις παρακάτω 
χαρακτηριστικές ιδιότητες: 

1. Καθιστά τους στόχους διδασκαλίας και μάθησης ξεκάθαρους στους 
μαθητές. 

2. Παρέχει σαφή κριτήρια αξιολόγησης, αξιοποιώντας εργαλεία 
περιγραφής της επίδοσης, όπως είναι οι ρούμπρικες (rubrics). Οι 
περιγραφές αυτές, όταν ο στόχος είναι η τελική αξιολόγηση 
συμπληρώνονται από βαθμολογική κλίμακα. 

3. Επιδιώκει συστηματικά να μειώσει την απόσταση μεταξύ του στόχου 
και της επιτυχημένης μάθησης. 



Η διαμορφωτική αξιολόγηση

4. Παρέχει ανατροφοδότηση συγκεκριμένη, κατανοητή και άμεση, ως προς 4 
επίπεδα: (α) το είδος του έργου, (β) τη διαδικασία προσέγγισης του έργου, (γ) την 
ετοιμότητα του μαθητή και την ικανότητά του να αξιοποιεί μεταγνωστικά τις 
διορθώσεις, (δ) προσωποποιημένες παρατηρήσεις. 

5. Παρέχει ευκαιρίες στον μαθητή να προβεί σε αυτο-διόρθωση ή ετερο-διόρθωση, 
για να βελτιώσει το έργο του και να αποκτήσει βαθύτερη κατανόηση του 
αντικειμένου. 

6. Θεωρεί δεδομένη τη μαθητική εμπλοκή. Παρέχει ευκαιρίες διαρκούς 
αλληλεπίδρασης μαθητή και εκπαιδευτικού μέσα από τη διαδικασία των 
ερωταποκρίσεων. 

7. Παρέχει ευκαιρίες αυτο- και ετερο- παρακολούθησης της προόδου της μάθησης, 
π.χ. με την τήρηση προσωπικού φακέλου και αρχείων.



Δραστηριότητα

Εντοπίζουμε στα διαδραστικά
βιβλία ένα συγκεκριμένο 
κεφάλαιο. 
http://ebooks.edu.gr/ebooks/

- Συζητάμε στην ομάδα μας μια 
πιθανή πρακτική διαφοροποίησης 
που να σχετίζεται είτε με τον 
άξονα 1 είτε με τον άξονα 2.

- Την παρουσιάζουμε στην 
ολομέλεια.

http://ebooks.edu.gr/ebooks/


Δραστηριότητες διαχείρισης χρόνου

Τα παιδιά τις αφήνουν και επανέρχονται σε αυτές, όταν χρειάζεται

Φωτοτυπία εξάσκησης

Καρτέλες εργασίας

Εικονογράφηση εργασίας

Ανάγνωση βιβλίου

Δραστηριότητες σύντομης διάρκειας

Χρησιμοποιούνται όταν κάποιοι μαθητές τελειώνουν νωρίτερα



Γνωρίζω Θέλω να μάθω Έμαθα

Κοινωνικές ομάδες

Ρόλος της γυναίκας

Ανατροφή των παιδιών

Τροφή και ενδυμασία

KWL - Γνωρίζω- Θέλω να μάθω-Έμαθα

Ιστορία, Α΄ Γυμνασίου, 
Η ΣYΓΚΡΟΤΗΣΗ ΤΗΣ ΑΘΗΝΑΪΚΗΣ ΚΟIΝΩΝIΑΣ - Η 

ΚΑΘΗΜΕΡIΝΗ ΖΩΗ



Στρατηγικές διαφοροποιημένης διδασκαλίας

Κέντρα ενδιαφέροντος

Εξερευνήσεις με βάση τα ενδιαφέροντα

Μάθηση με βάση την επίλυση προβλήματος

Ξεκινώντας από το τέλος (backward planning)

Σχεδιασμός με βάση τα ενδιαφέροντα

Σχεδιασμός δραστηριοτήτων με βάση ταξινομίες (ταξινομία Bloom)

Σχέδιο Εργασίας /Project 

Σκέφτομαι-Συνεργάζομαι-Μοιράζομαι (Think-Pair-Share)

Φυσική δραστηριότητα



Βήματα σχεδιασμού Διαφοροποιημένης 
Διδασκαλίας

ΠΡΟΫΠΟΘΕΣΕΙΣ ΓΙΑ ΤΟ ΣΧΕΔΙΑΣΜΟ

1. Εντοπίστε τους μαθητές σας με τις ιδιαίτερες ανάγκες, και σε 
πρώτο στάδιο εξετάστε τι είναι αυτό που θα χρειαστούν προκειμένου 
να μάθουν και να επιτύχουν.

2. Έχετε διαμορφώσει τη δικό σας πλαίσιο διαμορφωτικής και τελικής 
αξιολόγησης.

https://padlet.com/ppiliour/8orgb15yyidf

https://padlet.com/ppiliour/8orgb15yyidf


ΣΧΕΔΙΑΣΜΟΣ – ΥΛΟΠΟΙΗΣΗ

1.   Σχεδιάστε τις μαθησιακές εμπειρίες με βάση τις αρχικές 
αξιολογήσεις, τις γνώσεις σας, το Πρόγραμμα Σπουδών και το 
γνωστικό αντικείμενο

2.  Φανταστείτε κάθε βήμα στην ροή του μαθήματος για να 
βεβαιωθείτε ότι τα πράγματα έχουν νόημα για κάθε 
διαφορετική ομάδα των μαθητών σας και ότι το μάθημα θα 
λειτουργήσει ομαλά

Βήματα σχεδιασμού Διαφοροποιημένης 
Διδασκαλίας



3.  Αποκτήστε / Δημιουργήστε υλικά που χρειάζονται για το 
μάθημα

4.  Διεξάγετε το μάθημα

5.  Προσαρμόστε την ανακεφαλαιωτική και διαμορφωτική 
αξιολόγηση και τους στόχους ανάλογα με τις ανάγκες που 
προέκυψαν από τις παρατηρήσεις και τα δεδομένα που 
συλλέχθηκαν κατά τη διδασκαλία 

Βήματα σχεδιασμού Διαφοροποιημένης 
Διδασκαλίας



ΜΕΤΑ ΤΗΝ ΥΛΟΠΟΙΗΣΗ

1. Αξιολογήστε την επιτυχία του μαθήματος με τους 
μαθητές. Τι λειτούργησε και τι όχι, και γιατί;

2.  Καταγράψτε τις παρατηρήσεις σας σχετικά με τις 
αλλαγές που θα κάνετε στο μάθημα.

Βήματα σχεδιασμού Διαφοροποιημένης 
Διδασκαλίας



Δείκτες καταγραφής των δομικών συστατικών 
της διαφοροποιημένης διδασκαλίας

Ευέλικτη ομαδοποίηση

Δυνατότητα επιλογών

Κατάλληλες δραστηριότητες

Κοινή ευθύνη για τη μάθηση

Συνεχής αξιολόγηση



Δημιουργώντας μια κοινότητα μάθησης: Μερικά από τα 
χαρακτηριστικά μιας καλής/κατάλληλης μαθηματικής 
δραστηριότητας είναι τα ακόλουθα 

Να είναι πλούσια, ουσιαστική, ένα πρόβλημα που έχει ενδιαφέρον κάποιος να 
εμπλακεί στη λύση του.

Να έχει σαφείς και σημαντικούς στόχους.

Να υποκινεί και να υποστηρίζει την ανάπτυξη σημαντικών ικανοτήτων.

Να είναι προσιτή σε κάθε μαθητή, τουλάχιστον στο ξεκίνημα (χαμηλό 
«πάτωμα», υψηλό «ταβάνι»).

Να επιδέχεται διάφορες προσεγγίσεις.

Να προωθεί τη συζήτηση και την επικοινωνία.

(Κολέζα, 2009, σελ. 87) 



Δυνατότητα επιλογών στο πλαίσιο μιας 
διαφοροποιημένης διδασκαλίας

•Οι επιλογές που δίνονται βασίζονται σε προηγούμενη αξιολόγηση της 
ετοιμότητας των μαθητών. 

•Οι επιλογές που δίνονται βασίζονται σε προηγούμενη αξιολόγηση των 
ενδιαφερόντων των μαθητών. 

•Οι επιλογές που δίνονται βασίζονται σε προηγούμενη αξιολόγηση της 
μαθησιακής προτίμησης των μαθητών. 

•Οι μαθητές διδάσκονται πώς να κάνουν επιλογές. 

•Οι μαθητές έχουν συχνά ευκαιρίες να κάνουν επιλογές. 

•Οι μαθητές έχουν ευκαιρίες να επιλέξουν τον τρόπο που θα εργαστούν 
(π.χ., ατομικά, ομαδικά, σε ήρεμη θέση μακριά από άλλους, κ.λπ.). 

•Όλες οι επιλογές αφορούν τους ίδιους στόχους του ΠΣ. 

• Όλες οι επιλογές χρειάζονται περίπου τον ίδιο χρόνο.



Κοινή ευθύνη για τη μάθηση

Οι μαθητές έχουν ευκαιρίες να σκεφτούν και να εντοπίσουν τους τρόπους 
με τους οποίους μαθαίνουν καλύτερα. 

Οι μαθητές γνωρίζουν και μπορούν να αναφέρουν τον μαθησιακό στόχο/τα 
ΠΜΑ. 

Οι μαθητές αποφασίζουν μαζί με τον εκπαιδευτικό τα κριτήρια 
αξιολόγησης. 

Οι μαθητές μαθαίνουν να αυτό-αξιολογούνται. 

•Οι μαθητές ζητούν ανατροφοδότηση και μαθαίνουν να τη διαχειρίζονται.



Προκλήσεις της Διαφοροποιημένης Διδασκαλίας (για 
ένταξη-συμπερίληψη)

Η οργάνωση και η διαχείριση του χρόνου

Ο σχεδιασμός του περιβάλλοντος

Η προετοιμασία των μαθητών

Η γεφύρωση με το εκπαιδευτικό σύστημα

Η βαθμολόγηση
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